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Kinder lernen, was sie erleben’

Kinder, die mit Kritik leben, lernen zu verurteilen.
Kinder, die Ablehnung erfahren, lernen zu kimpfen.
Kinder, die in Angst leben, werden furchtsam.
Kinder, die Mitleid erfahren, lernen sich selbst zu bedauern.
Kinder, die mit Spott leben, werden schiichtern.
Kinder, die mit Eifersucht leben, werden neidisch.

Kinder, die Schuldgefiihle entwickeln, lernen, an sich selbst zu zweifeln.

Kinder, die mit Ermutigung leben, lernen Vertrauen zu entwickeln.
Kinder, die Toleranz erfahren, lernen geduldig zu sein.
Kinder, die gelobt werden, lernen andere schitzen.
Kinder, die akzeptiert werden, lernen lieben.
Kinder, die Zustimmung erfahren, lernen sich selbst zu mogen.
Kinder, die Anerkennung erfahren, lernen, dal3 es gut ist, Ziele zu haben.
Kinder, die teilen, lernen grof3ziigig zu sein.
Kinder, die Ehrlichkeit erleben, lernen aufrichtig zu sein.
Kinder, die Fairness etleben, tiben Gerechtigkeit.
Kinder, die Freundlichkeit und Achtung erfahren, lernen Respekt zu entwickeln.

Kinder, die in Sicherheit und Geborgenheit leben, lernen, Vertrauen in sich und andere zu haben.

Kinder, die in einer freundlichen Umgebung aufwachsen, sechen die Welt als einen schénen Ort.

(Dorothy Law Nolte)

Aus: Dorothy Law Nolte, Rachel Harris: Heute schon dein Kind gelobtr. 19 gute Regeln fir Eltern.
Freiburg: Herder 1999, S. 7. Typografische Anderungen und Anderungen in der Interpunktion, J.V..



Vorwort

Im Mittelpunkt unserer pidagogischen Arbeit steht die alters- und entwicklungsangemessene
Stirkung von Fihigkeiten, Fertigkeiten und Eigenschaften, die das Kind in seinem
Selbstvertrauen und seiner Selbststindigkeit sowie seiner Neugierde und seiner Freude am
Lernen kriftigen. Um dies umsetzen zu konnen, sorgen wir in unserem Waldkindergarten fiir
eine liebevolle, motivierende und geborgene Atmosphire, die aus den natiirlichen Gegebenheiten
und Rhythmen der Natur schopft.

Wir stirken bei den Kindern wichtige Basis-Kompetenzen, die sie dazu befihigen, in der
heutigen, sich stetig wandelnden Gesellschaft ihren eigenen Weg zu finden. Unsere Arbeit
orientiert sich an den Zielen des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplanes sowie den
Bayerischen Bildungsleitlinien und ist strukturiert durch Ansitze der Waldkindergarten- und
Naturpiadagogik. Besonderes Augenmerk legen wir dabei auf Aspekte der Ko-Konstruktion, des
Situativen Lernens in der Natur und auf Partizipation als soziale Kompetenz.

Die folgende Konzeption stellt Ihnen unseren Kindergarten, unsere piadagogische Grundhaltung,
deren Ziele und Umsetzung sowie unser Beisammensein in und mit der Natur vor. Dabei konnen
Sie im ersten Kapitel unsere Rahmenbedingungen (unseren Triger, unsere Einrichtung, unser
Team und die gesetzlichen Grundlagen, nach denen wir arbeiten) niher kennen lernen. Im
zweiten Kapitel stellen wir Thnen unsere pidagogische Konzeption im Detail vor. Ausgehend
von unserem Bild vom Kind konnen Sie hier Niheres zu unserem pidagogischen
Selbstverstindnis, den Kompetenzen und Inhalten, die wir stirken, unseren Methoden und
unserer Zusammenarbeit mit den Eltern erfahren. Zum Abschluss informieren wir Sie im dritten
Kapitel iiber unsere Umgangsweise mit Transitionen sowie anderen Institutionen und stellen
Thnen unser Verstindnis von Qualititsentwicklung und —sicherung vor.

Die Thnen vorliegende padagogische Konzeption ist umfangreich gehalten, um lhnen einen
moglichst detaillierten Einblick in unsere Grundhaltung, Ziele und Umsetzungsweisen zu
ermoglichen. Dartberhinaus ist sie allerdings auch bewusst so gestaltet, dass Sie zu einzelnen
Kapiteln springen kénnen, die Sie interessieren, ohne dem kompletten Darstellungsverlauf folgen
zu mussen. Wir hoffen, dass wir Thnen — durch den gesamten Text oder auch nur abschnittsweise

— einen lebhaften Eindruck unserer Arbeit vermitteln werden konnen.
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I.Rahmen: Triger, Einrichtung, pidagogisches Team und gesetzliche
Grundlagen

1. Unser Triger: Waldkingergarten Ilmmiinster e.V.

Triger des Waldkindergarten Ilmmiinster ist der eingetragene Verein ,,Waldkindergarten
Ilmmiunster e.V.“, der gemeinniitzig zum Zwecke der Bildung und Erziehung von Kindern im
Kindergartenalter titig ist. Der Verein arbeitet selbstlos und parteipolitisch ungebunden.”

Der Verein wurde 2006 als Elterninitiative gegrindet. Im Schnitt besteht der Verein aus 70
Mitgliedern (aktuelle Eltern und ehemalige Eltern). Regelmillig trifft sich die Vorstandschaft (1.
und 2. Vorstand, Kassier, Schriftfithrer und Beisitzer), um Informationen und Aktuelles
auszutauschen, Finanzierungfragen und Vorgehensweisen zu besprechen und dariiber zu
entscheiden. Der 1. und 2. Vorstand sind Ansprechpartner fir das pidagogische Team und
halten ebenfalls regelmillige Sitzungen ab. FEinmal jihrlich findet 2zudem eine

Mitgliederversammlung statt.

2 Siehe: Satzung unsetes Vereins, abrufbar unter: http://www.waki-ilmmuenster.de/temp/satzung.pdf
(zuletzt abgerufen am 01.02.2018).



2. Unser Waldkindergarten: Aufbau, Struktur und rdumliche Gegebenheiten

Unser Waldkindergarten bietet Platz fur 32 Kinder im Alter von 3 bis 6 Jahren, die in einer
offenen Gruppe betreut werden. Geoffnet haben wir Montag bis Freitag von 8:00 bis 13:15 Uhr.
Wir haben im Jahr 24-28 Schlief3tage, die den bayerischen Schulferien angeglichen sind. Mit den
Kindern wird vorwiegend offen und altersiibergreifend gearbeitet. Unser Platz bietet jedoch
jederzeit die Moglichkeit, Kleingruppen zu bilden, um gezielte Angebote und Projekte
durchzufiihren.

Der Kindergarten ist an einem sonnigen Sudhang am Rande eines Mischwaldes gelegen. Hier
befindet sich ein Bauwagen, den wir als Riickzugs-, Bastel-, Aufbewahrungs- und Schutzraum
nutzen. Auch gezielte Elementarbildung bieten wir hier an. Eine Gasheizung, Tische, Stiihle,
Wickelplatz, Garderobe sowie eine Kuschelecke und eine kleine Kochnische machen den Wagen
wohnlich. Im AulBlenbereich gibt es ein Klohduschen. Auflerdem steht uns ein Tipi zur
Verfugung, das beheizbar ist und aufgrund seiner Kreisform einen idealen Ort fir den
Morgenkreis, das Frihstiick sowie diverse Angebote bildet. Im AuBlenbereich, in dem der
GroBteil der Kindergartenzeit stattfindet, befinden sich zudem Tische, Binke, eine Werkbank
und ein Sandhtigel. Auch Hoch- und Kriuterbeete sind dort angelegt.

Ausgezeichnet ist unser Platz vor allem durch die sich verindernden Spielorte. So bildet der Wald
als eigenstindige Umgebung, die vorwiegend nicht durch Menschenhand strukturiert wird, einen
Raum, in dem jedes Element einer stetigen Verinderung unterworfen ist. Der jahreszeitliche
Rhythmus, die natiitlichen Materialen und das Entfallen von Stérfaktoren wie Lirm und
raumliche Enge laden die Kinder ein, sich mit Neugier und Kreativitit ihre Bildungs- und
Spielorte selbst und immer wieder neu zu suchen und zu erschaffen, wihrend Bauwagen und Tipi
verlassliche Orientierungspunkte darstellen. Dartiberhinaus bietet der angrenzende Wald auch die
Moglichkeit, sich auf Wanderungen zu begeben und neue Plitze zu entdecken.

Treten extreme Wetterbedingungen auf, gibt es aulerdem die Méglichkeit in andere Ridume, z.B.
die Grundschule Ilmmiunster, auszuweichen. Warnungen werden rechtzeitig durch
metereologische Institute bekannt geben. Bei Sturmwarnungen und starken Gewittern wird der
Wald aus Sicherheitsgriinden grundsitzlich nicht betreten. Die Eltern werden in diesem Fall

zeitnah Uber Ausweichorte informiert.’

3 Weitere Informationen (z.B. zu den Offnungszeiten, zu benétigter Kleidung und anderen organisatorischen
Aspekten) befinden sich in einem extra dafir zusammengestellten Informationsblatt. Abrufbar unter:
http:/ /www.waki-ilmmuenster.de/temp/willkommen.pdf (zuletzt abgerufen am 05.02.2018).
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3. Unser padagogisches Team

Als pidagogisches Team im Waldkindergarten sind wir stets mit mindestens zwei staatlich
gepruften Erzieherlnnen bzw. Sozialpidagoglnnen und zwei KinderpflegerInnen besetzt. Uns ist
Multiprofessionalitit und Vielfalt (zum Beispiel hinsichtlich Alter, Geschlecht und
Migrationshintergrund) wichtig. Eine zusitzliche Ausbildung zum Wald- und / oder
Naturpidagogen wird unterstiitzt.

Eine pidagogische Fachkraft nimmt im Team die Position der pidagogischen Leitung ein.
Grundsitzlich jedoch ist unsere Zusammenarbeit als gleichwertiges Miteinander gestaltet, in dem
Selbst- und Mitbestimmung sowie Eigen- und Mitverantwortung gelebt werden. Das Team
versteht sich dabei als lernende und reflektierende Gemeinschaft. Diese Gruppenprozesse

werden von der padagogischen Leitung initiiert und unterstiitzt.



4. Gesetzliche und curriculare Grundlagen

4.1 BayKiBiG, BEP, Bayerische Bildungsleitlinien

In Hinblick auf Art. 19 Ziff 3 BayKiBiG" liegt hiermit eine triger- und einrichtungsspezifische
Konzeption vor, die in die pidagogische Arbeit tiberfithrt wird. Die Erstellung/Anderung der
pidagogischen Konzeption erfolgte/erfolgt auf Grundlage der in AVBayKiBiG’ normierten
Bildungs- und Erziehungsziele und orientiert sich am Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan
(BEP) ‘. Erstellung, Anderung und Umsetzung der Konzeption finden auf Grundlage der
Bayerischen Bildungsleitlinien (BayBL)’ statt. Auf Grundlage dieser gesetzlichen und curricularen
Vorgaben haben wir die folgende piddagogische Konzeption erstellt. In dieser schreiben wir die
Ziele und Umsetzungsmethoden unserer pidagogischen Arbeit fest und iiberfithren sie in unsere

tagliche Arbeit.
4.2 UN-Kinderrechtskonventionen, UN-Behindertenrechtskonvention

Wir erkennen die UN-Kinderrechtskonvention (UN-KRK)® in vollem Umfang an. Wir setzen
uns fur die Rechte der Kinder und dartiberhinaus fir die Rechte von Menschen mit
Behinderungen9 sowie den Schutz und die Férderung der Vielfalt kultureller Ausdrucksformen

ein. Unsere Arbeit ist geprigt durch diese Anerkennungen.

4 Bayerisches Gesetz zur Bildung, Erzichung und Betreuung von Kindern in Kindergirten,
Kindertageseinrichtungen und in Tagespflege (Bayerisches Kinderbildungs- und —betreuungsgesetz —
BayKiBiG). Abrufbar unter: www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayKiBiG. Hrsg. v. Bayerische
Staatskanzlei, 08.07.2005 (zuletzt abgerufen am 11.06.2018).

5 Verordnung zur Ausfithrung des Bayerischen Kinderbildungs- und —betreuungsgesetzes (AVBayKiBiG).
Abrufbar  unter: www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayAVKiBiG. Hrsg. v. Bayerische
Staatskanzlei, 05.12.2005 (zuletzt abgerufen am 11.06.2018).

6 Siehe: Bayetisches Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familien und Frauen / Staatsinstitut fur
Frihpidagogik Miinchen (Hrsg): Der Bayerische Bildungs- und Erzichungsplan fiir Kinder in
Tagescinrichtungen bis zur Einschulung (BayBEP). Betlin: Cornelsen 2016.

7 Siehe: Bayerisches Staatsministerium fur Arbeit und Soziales, Familie und Integration / Bayetisches
Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): Gemeinsam Verantwortung
tragen. Die Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erzichung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit (BayBL). Miinchen 2014.

8 Siehe: Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg,): Ubereinkommen iiber die
Rechte des Kindes. UN-Kinderrechtskonvention im Wortlaut mit Materialien. Abrufbar unter:
https:/ /www.bmfsfj.de/blob/93140/8c9831a3£f3ebf4920d0fb42a8efd001 /uebereinkommen-uebet-die-
rechte-des-kindes-data.pdf (zuletzt abgerufen am 18.05.2018).

9 Siche: Beauftragte der Bundesregierung fir die Belange von Menschen mit Behinderungen (Hrsg.): Die
UN-Behindertenrechtskonvention. Ubereinkommen tber die Rechte von Menschen mit Behinderungen.
Abrufbar unter:
https:/ /www.behindertenbeauftragte.de/SharedDocs/Publikationen/UN_Konvention_deutsch.pdf?__blo
b=publicationFile&v=2 (zuletzt abgerufen am 18.05.2018).
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4.3 Kinderschutz: Schutzauftrag nach § 8a SGB VIII

Das Gesetz zum Kinderschutz!

beschreibt unseren Schutzauftrag bei Kindeswohlgetihrdung
und der Mitverantwortung des Kindergartens fur das Wohl des Kindes. Es weist darauf hin, diese
Verantwortung moglichst im Kontakt mit den Eltern wahrzunehmen.

Die Erzieherlnnen unseres Waldkindergartens stellen sicher, dass der Schutzauftrag umgesetzt
und bei der Abschitzung des Gefihrdungsrisikos eine insoweit erfahrene Fachkraft (ISEF)
hinzugezogen wird. Wir weisen die Eltern auf die Inanspruchnahme von Hilfen hin. Auflerdem

informieren wir das Jugendamt, um eine Gefihrdung vom Kind abzuwenden, falls die geratenen

Hilfen nicht oder nicht ausreichend in Anspruch genommen werden.

10 Sozialgesetzbuch  (SGB), Achtes Buch (VIII), Kinder und Jugendhilfe, § 8a. Abrufbar unter:
https:/ /www.gesetze-im-internet.de/sgb_8/BJNR111630990.html. Hrsg. v. Bundesministerium fir Justiz
und Verbraucherschutz, 26.06.1990 (zuletzt abgerufen am 11.06.2018).
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II. Pidagogische Konzeption
5. Unser Bild vom Kind

Kinder kommen als Individuen zur Welt, die sich mit ihren je personlichen Begabungen,
Neigungen, Interessen sowie auch Handikaps in ihrem eigenen Tempo entwickeln. Sie haben das
Recht, ihren eigenen Weg zu finden und ihre einzigartigen Fahigkeiten zu entdecken. Insofern
sind Kinder aktive Mitgestalter ihrer Bildung und Entwicklung. Beachtet werden muss daher,
dass sich Bildung fiir Kinder nicht nur als individueller, sondern auch als sozialer, kooperativer
und kommunikativer Prozess gestaltet, in dem Basiskompetenzen und Werthaltungen erworben
werden. Dies geschieht an vielen Bildungsorten und stellt ein komplexes, individuell verlaufendes
Geschehen dar."

Das Potential, das Kinder von sich aus mit in den Kindergarten bringen, ist umfangreich. Sie sind
neugierig und suchen nach Wissen, wobel sie eine enorme Offenheit und Aufmerksamkeit
gegentiber allem Neuen zeigen. Entdeckungseifer und Kreativitit pragen ihr Verhalten. Kinder
lernen in ihrem Tun und vor allem in ihrem Spiel, in dem sie ihr Wissen untereinander und im
Austausch mit den piddagogischen Kriften ko-konstruieren. Insbesondere die Natur kénnen
Kinder als eine optimale situierte Lernumgebung nutzen. IThrem Naturell nach erwerben sie
Fahigkeiten und Wissen durch konkrete Anschauung und Erprobung sowie in der Interaktion
mit anderen. Aus der Freiheit und Unbefangenheit der Natur koénnen Kinder unendlich
schopfen, weswegen diese einen wichtigen Bildungsort fiir sie darstellt.

Kinder sind sensibel und emotional. Es gilt daher, jedes Kind zu schiitzen und ithm gleichzeitig
Raum zu seiner eigenen Entwicklung zu geben. Die Personlichkeit jedes Kindes soll so gestirkt
und gefestigt werden. Dafiir ist es unerlisslich, zu beachten, dass die Kinder bei allem, was sie
betrifft, ein Mitspracherecht besitzen und dass jedes Kind seine eigene Zeit, seine eigenen
Interessen und seine eigenen Fihigkeiten hat. Daher hat auch ein jedes das Recht, in seiner
Einzigartigkeit akzeptiert zu werden und das Gefithl vermittelt zu bekommen, dass es genau so,

wie es ist, in Ordnung ist.

6. Unser pidagogisches Selbstverstindnis

Aus unserem Bild vom Kind ergibt sich unser piddagogisches Selbstverstindnis. Wir sind als
Pidagoglnnen im Waldkindergarten prisent und als Menschen authentisch. Auf diese Weise
stellen wir eine liebevolle und geborgene Atmosphire her. Wir geben den Kindern alle
Hilfestellungen, die sie brauchen, um sich entfalten zu koénnen — lassen sie aber, wo immer

moglich, auch selbst wachsen und ihre Entwicklung ohne duf3eren Druck geschehen.

i Vel. BayBEP, S. 11-13.



Unsere Rolle als Vermittler verstehen wir als gleichberechtigte Bildungspartner. Wir stirken die
Kinder in ihren Kompetenzen und fordern sie, indem wir ihnen Aufgaben anbieten und geben,
die in ihrer jeweiligen Zone der nichsten Entwicklung liegen. Bildung verstehen dabei wir als ko-
konstruktiven Prozess, in dem wir uns gemeinsam mit den Kindern die Welt erschlieBen und
nach ihren moglichen Bedeutungen befragen. Wo immer daher in der nachfolgenden
Konzeptionsschrift die Rede von Vermittlung sein wird, ist diese stets als beidseitiger, ko-
konstruktiver Prozess zu verstehen, zu dem die Kinder aktiv beitragen.

Es ist uns stets bewusst, welch verantwortungsvolle Aufgabe wir als padagogische Krifte tragen.
Wir schitzen das Vertrauen, das uns die Kinder und auch ihre Eltern entgegenbringen und
wissen um unseren Beitrag, den wir zur kommenden Gesellschaft leisten, indem wir mit ihren

kiinftigen Gestaltern schon heute unsere Erfahrungen teilen.
Wir sehen uns als Entwicklungspartner.

Wir achten die Individualitit jedes Kindes, gehen auf dessen Bedurfnisse ein und sind
kompetent, klar, unterstiitzend und liebevoll. Wir bauen auf den jeweiligen Stirken des Kindes

auf und helfen ithm dadurch, Vertrauen in sich und das eigene Tun zu erlangen.
Wir sehen uns als Beobachter.

Durch genaues und ganzheitliches Beobachten der Kinder ist es uns einerseits moglich,
Erfordernisse fiir eine positive Entfaltung zu erkennen. Wir kénnen dadurch den Kindern
individuelle Losungsstrategien vermitteln. Andererseits bedeutet Beobachten, dass wir nicht
immer sofort eingreifen. Diese Haltung ermoglicht es uns, den Kindern zuzutrauen, Probleme
auch selbst zu Uberwinden. Auf diese Weise kénnen Naturerfahrungen in der Kindheit einen
nachhaltigen Wert erhalten, denn diesen besitzen sie vor allem dann, wenn die Kinder eine
relative Freiheit behalten und sich die Umgebung selbst erschlieBen diirfen."

Gerade in der freien Natur ist es dariiberhinaus wichtig, mdgliche Gefahrenquellen
abzuschitzen und einen steten Uberblick zu behalten. Insofern beobachten wir auch
bestindig das Geschehen in Natur. Wir sammeln durch unsere Erfahrungen einen grof3en
Wissensschatz, den wir den Kindern durch Erklirungen sowie klare Grenzen und Regeln

vermitteln.

12 Vgl. Ulrich Gebhard: Kind und Natur. Die Bedeutung der Natur fir die psychische Entwicklung.
Wiesbaden: Westdeutscher Verlag 2001, S. 81-98.
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Wir sehen und als 1 ernbegleiter.

Das freie Spiel ist fir Kinder sehr wichtig. Daher ziehen wir keine starren Grenzen zwischen
Spielen und Lernen, sondern schaffen eine Umgebung, in der situiertes Lernen stattfinden
kann, das immer kontextgebunden bleibt. Wir begleiten die Kinder in ihren Lernprozessen
und regen sie dazu an, in der Interaktion mit anderen zu lernen. Auf diese Weise lernen auch
wir immer wieder von den Kindern und ihrem einzigartigen Blick auf die Welt. So ko-

konstruieren wir alle unser Wissen in der Gemeinschaft.
Wir seben uns als 1 orbild.

Kinder lernen viel durch Nachahmung. Mittels echten, klaren und einfihlsamen Verhaltens
gegeniiber dem Kind geben wir ihm Grenzen, Halt und Orientierung. Wir lassen jedem Kind
Raum, so zu sein, wie es ist und nehmen es in seinen Bedirfnissen ernst. Dadurch regen wir
es an, dasselbe auch mit anderen zu tun. Zudem leben wir als Team untereinander eine Kultur

des gemeinsamen Lernens und Entscheidens und nehmen damit eine Vorbildrolle ein.
Wir sehen uns als unvoreingenommene Partner.

Respektvolles und demokratisches Miteinander ist uns wichtig. Unsere Kommunikation
basiert auf positiven Formulierungen sowie einer prinzipiell gewalt- und wertfreien Sprache.
Wir sind sensibel gegeniiber Gewalt und Vorurteilen und reflektieren sowohl untereinander
als auch mit den Kindern Getanes und Gesagtes. Dabei sprechen wir auch iber unser eigenes
Verhalten sowie unsere Rolle als padagogische Krifte. Wir personalisieren Probleme nicht,
sondern sehen Konflikte stets im Rahmen des Gruppengefiiges und dessen Verflechtungen.
Dabei geht es uns um gelebte moralische Grundhaltungen und nicht um blof3es Moralisieren.
Ein unvoreingenommener Partner zu sein bedeutet zuletzt nimlich auch, die Kinder nicht

unnoétig zu bevormunden, sondern thnen auf Augenhéhe zu begegnen.
Wir sehen uns als Lernende.

Bestindige Reflexion und praktische Weiterbildungen helfen uns, uns in unserem
padagogischen Selbstverstindnis weiter zu entwickeln. Dartiberhinaus verstehen wir den
gesamten Waldkindergarten als lernendes Geftige. Auch wir lernen mit und vor allem von den

Kindern.



7. Basiskompetenzen und Werthaltungen

7.1 Personale Kompetenz

Die personale Kompetenz bezieht sich auf das einzelne Kind in seiner Auseinandersetzung mit
sich selbst und seinen Fihigkeiten. Wir unterstitzen das Kind in seiner
Personlichkeitsentwicklung und ermutigen es, liebevoll mit sich selbst umzugehen und sich zu
motivieren. Dabei haben wir das einzelne Kind immer in seiner momentanen Gefthlslage im
Blick und nehmen seine individuellen Emotionen ernst.

Wir arbeiten nicht defizitorientiert, sondern heben die Stirken des Kindes hervor, wihrend wir
thm gleichzeitig helfen, seine Schwichen zu akzeptieren und sie als Wachstums- und
Lernmoglichkeit zu begreifen. Dies geschieht ohne Druck und mittels positivem Feedback. Wir
beschimen das Kind nicht oder reagieren wertend auf sein Verhalten, sondern reflektieren dieses
gemeinsam mit dem Kind auf seine Konsequenzen hin. Auf diese Weise vermitteln wir ihm
Selbstwertgefithl und die Fihigkeit, positive Selbstkonzepte zu entwickeln, in denen scheinbare
Schwichen als Moglichkeiten begriffen werden konnen.

Dartberhinaus bietet auch der Wald als unmittelbare Umgebung den Kindern unzihlige

Moglichkeiten, sich selbst in thm zu spiegeln und an ihm zu wachsen:

Kinder erfahren sich selbst in der Natut. Sie erfahren sich mit ihrer Allmacht und ihrer Ohnmacht.
Sie sind die Groften, vielleicht Tarzan und dann wieder Zwerge neben riesigen Eichen. Die
Grandiositit der Natur beeinflusst Kinder. Die einen lisst sie wachsen, denn sie spiiren Kraft und
Starke. Die anderen etleben ihre Kleinheit und selbst ,,GroBmiuler” werden bescheiden. Im
kindlichen Spiel ist alles moglich und alles machbar. Kinder erleben sich in ihrer Selbstwirksamkeit.
Wie Erwachsene bauen sie Hiuser und Stadte. Wie Gotter zihmen sie Flisse und lassen Biume
wachsen, die sie vorher gefillt haben. Derartige Selbsterfahrungen sind Grundlage fiir die Bildung
von Selbstvertrauen.!3

7.2 Soziale Kompetenz

Soziales Lernen

Da die Kinder in unserer offenen Gruppe nach ihren eigenen Interessen den Raum entdecken
und bespielen konnen, lernen sie von- und miteinander. Viele Lernerfahrungen spielen sich
dabei auf informeller und individueller Ebene ab. Das Spiel ist die elementarste Form des
Lernens und das Lernen durch Nachahmung die natiirlichste Reaktion des Kindes.

Unser Waldkindergarten regt die Kinder daher bewusst dazu an, untereinander Kontakt
aufzunehmen und miteinander zu kommunizieren. Dadurch, dass der natitliche Raum keine
starren Strukturen vorgibt und nur wenig vorgefertigte Spielsachen zur Verfiigung stehen,

wird das freie Spiel der Kinder aktiver, kreativer und verlangt umso mehr sozialen Austausch

13 Eberhard Bolay, Berthold Reichle: Waldpiddagogik. Teil 1. Theorie. Hohengehren: Scheider 2007, S. 34.
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von ihnen. Sie lernen, miteinander zu interagieren und zu kooperieren. Insbesondere in
unserer altersgemischten Gruppe lernen sie auch, voneinander zu lernen. Sie handeln
zusammen, machen gemeinsame Erfahrung und verarbeiten diese. Sie teilen Erkenntnisse
anderen mit und lernen wieder aus deren Riickmeldung. So ko-konstruieren die Kinder ihr

Wissen untereinander.
Autonomie und Demokratie

Wir motivieren die Kinder, ihre Interessen, Wiinsche und Gefiihle zu erkennen, auszudricken
und mit ihnen umzugehen, damit sie ihren Alltag aktiv mitbestimmen und gestalten kénnen.
Durch unsere partizipative Haltung vermitteln wir den Kindern, was es heif3t, demokratisch zu
leben. Wir geben ihnen keine festen Losungen vor, sondern machen Angebote und trauen
thnen zu, selbst zu diskutieren und zu entscheiden. Bei der Abstimmung im Morgenkreis iiber
die Wahl des Aufenthaltsplatzes, die Spielangebote und den Ablauf eines Tages wird
demokratisches Handeln gelernt. Insbesondere unser offenes Raumkonzept im Wald und die
Materialvielfalt, die die Natur bietet, schaffen zusitzliche Handlungs- und
Entscheidungsspielraume, in  denen die Kinder ihre  Entscheidungs- und

Konfliktlosefahigkeiten entwickeln und erproben kénnen.
Sensibilitat und Solidaritat

Wir férdern Akzeptanz, Toleranz und Wertschitzung. Konflikte kénnen in der Gruppe
gemeinsam und konstruktiv gelést werden. Dabei lassen wir, wo immer mdglich, die
selbststindige Losung von Konflikten zu und treten als neutraler Dritter auf. Wir stellen uns
nicht auf eine Seite, sondern betrachten die Kinder im Gruppengefiige mit seinen eigenen
Entwicklungsphasen. Dadurch ist es uns moglich, die Solidaritit der Kinder untereinander zu
tordern. Wo nétig, diskutieren wir mit den Kindern aufgetretene Konflikte und sensibilisieren
sie fur die Bedurfnisse anderer. Auf diese Weise kénnen sie sowohl ihre Autonomie als auch
ihre sozialen Kompetenzen direkt erleben und lernen, dass sie in ihrem Tun und Denken

anderen gegentber wirksam sind. Die Kinder lernen so, Konfliktpotenziale zu regulieren.
Verantwortung

Das Miteinander in der Natur und unsere offene Gruppe erfordern von jedem Einzelnen
Achtsamkeit und Zuverlissigkeit, sowohl den anderen als auch der Umwelt und Natur
gegentiber. Wir vermitteln den Kindern, dass wir Giéste des Waldes sind und durch unsere
Anwesenheit in dessen Lebensgemeinschaft eingreifen. Aus dieser Grundhaltung heraus

achten wir auf riicksichtsvolles und umsichtiges Verhalten in und mit der Natur. In unserer
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offenen Gruppe lernen die Kinder zudem, aufeinander zu achten. Insbesondere die ilteren
Kinder nehmen dabei die Jungeren an die Hand. Dadurch lernen sie Verantwortung fiir das

eigene Handeln.

7.3 Lernmethodische Kompetenz

Wir gehen von den Interessen des Kindes aus und unterstiitzen es in seiner Neugier und seinem
Entdeckungsdrang. Der Wald bildet dabei eine ideale Lernumgebung, in der jederzeit die
Moglichkeit besteht, den Erwerb von Wissen und Fihigkeiten an konkrete Situationen zu binden.
Indem wir mit dem Kind gemeinsam Wissen konstruieren und es in seinem forschenden Lernen
unterstiitzen, schaffen wir eine ideale situierte Lernumgebung,.

Der Prozess des Lernens und die Erforschung von Bedeutungen stehen im Vordergrund und
werden nicht fiir die bloe Vermittlung isolierter Fihigkeiten oder kontextfreien Faktenwissens
unnoétig verkirzt. Das Kind erhilt bei uns die Freiheit, die Dinge selbst zu entdecken, zu
erforschen und zu begreifen. Wo nétig, bieten wir zusitzliche Kontexte und Zusammenhinge,
behalten jedoch selbst eine neugierig fragende Haltung bei. Nachdem die Kinder bei einer
Fragestellung oder einem Problem angeleitet wurden, erproben sie zunehmend selbststindig
Lésungen, wihrend wir sie stetig dabei beobachten kénnen. Durch geleitete Reflexionen wird
den Kindern die Erfahrung des selbststindigen Lernens zuginglich und sie erwerben zunehmend
Fahigkeiten der Selbststeuerung sowie metakognitive Kompetenzen.

Wir motivieren die Kinder, eigene Ideen zu entwickeln, auszutauschen und zu erweitern.
Dadurch werden sie zu Konstrukteuren ihres eigenen Wissens in der sozialen Interaktion. Die
Kinder erfahren die Bedeutung von Zusammenarbeit, lernen am Beispiel anderer, machen
individuelle Erkundungen und erleben angeleitete Partizipation. Die erforschten Bedeutungen
reflektieren wir mit den Kindern gemeinsam und vermitteln ihnen dadurch, dass die Welt auf

viele Arten erklirt und Probleme auf viele Weisen gelost werden kénnen.
7.4 Resilienz

Resilienz, die Fihigkeit des Menschen mit widrigen Umstinden und Situationen umzugehen,
wird durch den Waldkindergarten in besonderem Mal3e gefordert. Zum einen bietet der Wald
den Kindern durch seine rdumliche Weite eine groBe Freiheit, wihrend wir durch einen
strukturierten Tagesablauf, bestimmte Rituale, feste Regeln und Grenzen sowie ridumliche
Orientierungspunkte fiir Sicherheit sorgen. Das Wohl des Kindes steht dabei immer an erster
Stelle, so dass es sich in und mit seiner Freiheit geborgen fithlen kann.

Zum anderen muten wir den Kindern zu, auch widrige Situationen zu meistern. Durch unsere

partizipative Haltung und unseren Umgang mit Konflikten vermitteln wir den Kindern, dass
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Konflikte nattrlich sind. Sie lernen, diese auszuhalten und mit ithnen umzugehen. Aufgrund
dieser Erfahrungen werden sie auch in ihrem spiteren Leben, schwierigen Situationen
selbstbewusst entgegentreten kénnen.

Das Verweilen in der Natur bei jeder Witterung, die jahreszeitlichen Rhythmen und der mitunter
unebene natiirliche Raum bieten dartiberhinaus die Moglichkeit zu verschiedensten Erfahrungen
im korperlichen Bereich, die zu einem stabilen Fundament im Umgang mit Belastungs- und
Stresssituationen fithren. Die immer wieder erfahrbare natirliche Stille sowie die vielfaltigen
Bewegungsmoglichkeiten férdern innere Ruhe, Wohlbefinden und Konzentrationsfihigkeit. Die
Kinder erleben innere Stabilitit sowie Ausgeglichenheit und die vielfiltigen Korpererfahrungen
stirken Immunsystem, Ausdauer, Kraft, Beweglichkeit, Koordination und Gleichgewicht. So
lernen die Kinder, sich selbst zu regulieren.

Dass Veranderung und Verginglichkeit natiirliche Prozesse darstellen, ist eine Erfahrung, die mit
dem Sein in der Natur einhergeht: die Jahreszeiten wechseln, die Sandburg wird iiber Nacht vom
Regen untersptlt, der abgebrochene Ast verwittert allmahlich und beherbergt doch noch immer
zahlreiche Insekten ... Das Kind erfihrt sich als eingebettet in die Natur, als Teil eines Ganzen
und kann Gefithle von Kohirenz direkt erleben. Es bekommt die Méglichkeit geboten, sich
selbst in einem ganzheitlichen Weltbild wiederzufinden und sowohl Widerstandsfihigkeit gegen

Verinderungen und Belastungen als auch zahlreiche Selbsthilfekrifte zu erwerben.

8. Lernen in der Natur und durch die Natur

Keineswegs ist Waldpidagogik eine neue Erfindung. Sie ist die wertvolle Wiederentdeckung alter
Gedanken [...]. Ganzheitliches Lernen nach Pestalozzis Konzept ,,Lernen mit Kopf, Herz und
Hand* ist eine tragende Sdule. Die Schonheit der Natur und die Sinneserlebnisse betonen das
Bewahrenswerte. Hoffnungen und das Gefiihl der Selbstwirksamkeit werden gestirkt. Das heif3t,
dass das Erleben und die Schonheit des Waldes, die Neugierde und das Abenteuer Forschung im
Zentrum stehen. Waldpidagogik wird Gber direkte Naturbegegnung und Sensibilisierung aller Sinne
ermdglicht.4

Jedes Kind ist von Geburt an mit einem vielfiltigen Lern- und Entwicklungspotential ausgestattet
und ganz von sich aus neugierig und wissensdurstig. Lernen ist insofern integraler Bestandteil
seines tiglichen Tuns. Insbesondere der Wald bietet die Méglichkeit zu entdeckendem Lernen,
das durch tatsdchliche Erfahrung und Anschauung lebenspraktisch und ganzheitlich wird. Die
Kinder kénnen das Lerngeschehen aktiv mitbestimmen, denn die natiirliche Umgebung regt dazu
an, sich intensiv mit einzelnen Themen, Fragestellungen, Materialien oder Angeboten
auseinander zu setzen.

Dartberhinaus fordern die Naturmaterialien, die keine vorgefertigte Form besitzen und keine

starren Strukturen vorgeben, die Phantasie der Kinder in besonderer Weise heraus und bieten die

14 Eberhard Bolay, Berthold Reichle: Waldpiddagogik. Teil 1. Theorie. Hohengehren: Scheider 2007, S. 27.
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Kulisse fir Geschichten und Rollenspiele. Die Kinder lernen, Probleme kreativ zu l6sen und
Material auch abseits gingiger Gebrauchsweisen zu verwenden. Naturmaterialien sind beliebig
einsetzbar und immer verfligbar, wobei das kreative Tun oft vor dem eigentlichen Werk steht.
Unter diesen Bedingungen lernen die Kinder kreativ, selbstgesteuert und forschend zu lernen.
Vor allem festigen sie so eine neugierig fragende Grundhaltung, die die Grundlage fur
lebenslanges Lernen bildet.

Kinder lernen immer mit dem ganzen Korper. Durch intensives Wahrnehmen mit allen Sinnen
konnen sie ihre Lebenswelt aus erster Hand ,be-greifen®. Sie sind aktive Gestalter ihrer
Spielwelten und suchen sich tiglich neue individuelle Herausforderungen, an denen sie stetig
wachsen. Der Wald stellt dabei einen ausgezeichneten Raum fiir das ganzheitliche Lernen mit
allen Sinnen dar. Er schult die differenzierte Wahrnehmung und fungiert als Bildungsraum fiir
Kopf, Herz und Hand, denn ,,[d]ie Wahrnehmung durch Sehen, Héren, Tasten, Schmecken und

Riechen ist grundlegend fiir Erkennens-, Gedichtnis- und Denkprozesse.*"”

Sehen: das Ziehen der Wolken, die Biene auf der Blite, der glitzernde Schnee auf der
Fichtenspitze, den Ameisenhaufen in Ruhe betrachten und entdecken ...

Hiiren: die Vogelstimmen, die Fligelschlige der Insekten, der prasselnde Regenguss, der
Wind in den Baumen ...

Riechen: der moosige Waldboden, die Blumen auf der Wise, der harzige Ast ...

Schmecken: Tautropfen, Raureif, ein nasses Blatt, frischer Sommerklee ...

Fiihlen: der raue Fichtenzapfen, die feinen Blutenblitter, die gefurchte Baumrinde, der
glatte Stein, der feuchte Lehm ...

Balance: der unebene Feld-, Wald- und Wiesenboden, der wackelige Baumstamm, die

Baumschaukel, Kletterbdume ...

Die Natur bietet zudem fiir jede Phase grob- und feinmotorischer Entwicklung, fiir jedes
korperliche Bedurfnis und jede personliche Herausforderung den passenden Platz. Diese
Korpererfahrungen sind die Grundlage fiir spiteres Lernen. Dabei lassen dabei die Kinder — auf
Grundlage des Vertrauens in ihre individuellen Fahigkeiten — ihre motorischen Kompetenzen
eigenstandig erarbeiten.

Durch das tigliche Erleben und Erforschen der Natur lernen die Kinder auBerdem die Vielheit
der Pflanzen, Tiere und jahreszeitlichen Rhythmen intensiv kennen und schitzen. Wir bieten
elementare Erfahrungen von Erde, Feuer, Wasser, Luft. Die Kinder erfahren, dass verschiedene
Jahreszeiten, Wettersituationen und Plitze unterschiedliche Spielmdglichkeiten fiir = sie

bereithalten. Mittels einer naturnahen Bildung und Erziehung sorgen wir daftr, dass die Kinder

15 BayBEDP, S. 46.
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,emotional-ganzheitliche Naturerfahrungen® erleben kénnen, ,,damit sich der junge Mensch auch
als Naturwesen begreifen, der Natur zugehorig verstehen lernt und in ihr sich geborgen fiihlt.
Faszination, Charme, Anmut, Schonheit, Pfiffigkeit, Witz und Klugheit des Lebendigen sind

Orientierungspunkte fiir Kontakte mit der Natur.“'® Fiir die Spiritualitit und das magische

Weltbild eines Kindergartenkindes ist die Natur die geeignetste Umgebung — denn das Kind ist

16 Hans Gépfert: Naturbezogene Pidagogik. Weinheim: Deutscher Studienverlag 1988, S. 10-11.
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9. Ganzheitlichkeit der Bildungs- und Erziehungsbereiche

Die im Waldkindergarten behandelten Fragestellungen und Themenbereiche sind ganzheitlich

gestaltet. Im Kindergartenalltag vermitteln wir zahlreiche Inhalte, die wir differenziert und in

allen ihren Facetten vorstellen. Wir bringen mit den Kindern gemeinsam die thematisierten

Felder in ihren lebensweltlichen Kontext, sorgen fir konkrete Anschauungen und vernetzen alles

Behandelte miteinander.

Unnwelt und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Der Themenbereich Umwelt und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung ergibt sich in unserem
Alltag im Wald wie von selbst, denn

[d]ie unterschiedlichen Aspekte des Waldes beinhalten ein enorm hohes Bildungspotenzial in vielen
Lernbereichen. Zu der Vielfalt des Waldes zidhlen: botanische, zoologische, O6kologische,
klimatologische, geographische, naturschutzbezogene, 6konomische, historische, kulturelle [...] und
anthropozentrische Aspekte |...].17

Wir machen die Kinder pflanzenkundig, erkliren das Geschehen in der Natur und
sensibilisieren sie fur einen nachhaltigen Umgang mit ihrer Umwelt. Neben diesem
Lernmaterial, das die Natur uns wie von selbst darbietet, initiieren wir regelmafBig auch weitere
Bildungsanlisse — durch die Thematisierung bestimmter Zusammenhinge, durch Angebote
und Projekte oder durch Besuche von Experten. Dadurch haben die Kinder die Méglichkeit,
sich in verschiedensten Bereichen selbst als Experten zu erleben und Themen im Detail zu be-

und verarbeiten.

Sprache und Literacy

Der Raum des Waldes steckt voller sprachlicher Anreize. Schon auf dem Weg zu unserem
Bauwagen entdecken wir viele interessante Dinge, tiber die es sich zu sprechen lohnt. Ein
Stock kann so vieles sein und lidt zum Sprechen ein. Der Wald steckt voller Geschichten, die
zum Erzihlen und Berichten anregen. Dadurch, dass es keine vorgefertigten Spielsachen gibt,
muss zudem unweigerlich die Sprache als Briickenbauer eingesetzt werden. Die Qualitit der
natirlichen Umgebung ermdéglicht dabei

ein hohes Mal3 an personaler Interpretation (Bedeutungszuschreibung) durch den Menschen. Jeder
Stuhl nimmt schon von seiner Formgebung her ein bestimmtes Verhalten des Stuhlbenutzers
vorweg. [...] Nicht so ein Baumrugel: Er kann sehr wohl vom Kind als Sitzgelegenheit interpretiert
und genutzt werden, kann aber durch weitere Interpretationen sehr unterschiedliche

17

Margit Berthold, Jorg W. Ziegenspeck: Der Wald als etlebnispiddagogischer Lernort fiir Kinder. Lineburg:
Ed. Erlebnispidagogik 2002, S. 116.
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Bedeutungszuschreibungen erfahren: z.B. als Tisch, Teil einer FEinfriedung oder als Tier.
Interpretationen dieser Art férdern Fantasie und Kommunikation.!8

Wie, was, wo zum Spielen genutzt wird, wird von den Kindern vorwiegend sprachlich
ausgehandelt. So haben wir beispielsweise hdufig die Erfahrung gemacht, dass Kinder, die die
deutsche Sprache anfangs nur wenig beherrschen, sich nach kirzester Zeit in dieser
Umgebung, sehr gut verstindigen konnen, da sie hiufig auf verbale Vermittlung angewiesen
sind.

Die sprachanregende Lernumgebung sowie unsere partizipative und kommunikative Haltung
vermitteln den Kindern, dass die Sprache in der Wahrnehmung der Welt und der Gestaltung
sozialer Beziehungen eine nicht zu unterschitzende Rolle einnimmt, denn wie ich etwas
beschreibe macht einen Unterschied dahingehend wie ich es wahrnehme und mit ihm
umgehe. Ob es um die sprachliche Formulierung eines Konfliktes oder die verbale
Aushandlung tber die Bedeutung eines Gegenstandes im Spiel geht, wir sensibilisieren die
Kinder dafiir, dass die Art und Weise, wie sie sich ausdriicken und wie sie iiber die Dinge
denken, Konsequenzen fiir ihr eigenes und letztlich auch das Handeln anderer hat.

Im Morgen- und Abschlusskreis tben wir dariiberhinaus gezielt, mit Sprache unsere
Bezichungen zueinander zu beschreiben. Wir lernen tdber Gefithle zu sprechen,
philosophieren, ritseln und diskutieren. Sprache ist der Schliissel zur menschlichen Welt und
hat eine wichtige Bedeutung fir die kognitive, emotionale und soziale Entwicklung.

Doch auch die Bedeutung unserer jahrhundertealten Lese- und Erzihlkultur nimmt eine
wichtige Rolle im Waldkindergarten ein. Dabei bezeichnet

Literacy [...] die Kompetenz, alle Symbole einer Kultur (Buchstaben, Zahlen, Bilder) zu verstehen
und selbst anzuwenden, und ist ein komplexer und aktiver Prozess mit kognitiven, sozialen,
sprachlichen und psychologischen Facetten. Sie umfasst unter anderem die Fahigkeit zu lesen, zu
schreiben, zu sprechen, zuzuhdren und zu denken und schlief3t alle Aspekte der Kommunikation in
alltiglichen Situationen ein.!®

Bilder und Geschichtenbticher sowie Sach- und Fachbiicher sind bei uns im tiglichen
Gebrauch. Ob die Kinder selbst Biicher ansehen oder ob wir sie gemeinsam lesen und
betrachten oder sogar eigene Biicher schreiben und malen — jedes Buch steht fiir vielfiltige
Erfahrungen und Lernchancen. Die Kinder koénnen auch an uns Pidagoglhnen den
praktischen Gebrauch von Bichern beobachten, wenn wir beispielsweise Sachbiicher zur
Pflanzenbestimmung bei uns haben oder vor unserem Bucherregal stehend die passende

Geschichte fiir die jeweilige Jahreszeit heraussuchen.

18

19

Ingrid Miklitz: Der Waldkindergarten. Dimensionen eines piadagogischen Ansatzes. Weinheim / Basel:
Beltz 2005, S. 35.
BayBL, S. 44.

16



Oftmals lesen wir nicht blof3 vor, sondern lassen die Kinder Geschichten nacherzihlen,
weitererzihlen oder auch frei eigene Geschichten erfinden. Gelesenes und Erzihltes wird
dabei immer auch reflektiert und interpretiert. Dadurch kénnen wir den Kindern Text- und
Sinnverstindnis vermitteln und fihren sie in die Lese- und Erzdhlkultur ein. Sie werden
vertraut mit Bichern und deren Umgang sowie mit verschiedenen Bebilderungen und
Schriftbildern. Nicht zuletzt ist der Wald auch der Ort, an dem tber Jahrhunderte iiberlieferte
Mirchen, Sagen und Geschichten ihren Mittelpunkt finden. Die Kinder finden sich so oftmals
direkt in den Schauplatz der Erzdhlungen versetzt. Durch Rickbindung des Gesehenen und
Gehorten in die alltigliche Lebenswelt der Kinder, stirken wir ihre Motivation und ihr
Interesse an Sprache und Literatur. Dies ist nicht nur im Hinblick auf die weitere
Schullaufbahn, sondern auch hinsichtlich der Freude am lebenslangen Lernen und Lesen von

besonderer Bedeutung.
Mousik, Asthetike, Kunst und Kultur

Musik finden wir neben den klassischen Kinderliedern begleitet mit Gitarre und vielen
Instrumenten auch vor allem in der Natur. Den Vogeln beim singen zuhéren, das Rauschen
der Blitter im Wind wahrnehmen, zirpende Grillen und summende Bienen geben einen
einzigartigen Takt vor ... Wir klatschen, klopfen, patschen Rhythmen, kénnen dies aber auch
mit kleinen Steinen, Stocken und vielem mehr, das wir in der Natur finden. Somit erforschen,
entdecken und erfinden wir jeden Tag Musik im Naturraum Wald.

Doch nicht nur das Horen, auch alle anderen Sinne werden durch die Natur geschirft. Durch
die wenigen vorgefertigten Gegenstinde, sind die Kinder dazu angehalten, kreativ zu werden
und mit all ihren Sinnen die Moglichkeiten, die nattrliche Materialien bereithalten, zu
erspuren. Frei in Zeit und Raum koénnen sie nach ihren Interessen und Begabungen Neues
erschaffen. Dabei geht es immer wieder darum, das in der Natur Vorhandene wahrzunehmen,
aufzunehmen und umzuformen. Die Kindern lernen so alletlei Formen und Farben sowie
verschiedenste Kunsthandwerke kennen und gestalten Material nach ihren eigenen
Vorstellungen und mit ihren eigenen Hinden. Wir schnitzen, bauen Pinsel aus Pflanzen,
tirben mit Pflanzenfarben, basteln mit gepressten Bliiten, machen unsere eigenen Kohlestifte
im Lagerfeuer ... Den Kindern stehen fiir ihre kreativen Werke jederzeit Blitter, Buntstifte,
Wasserfarben, eine Werkbank und vieles mehr zur Verfiigung. So basteln wir Geschenke aus
natiirlichen Materialien, malen Bilder, verschonern unsere Gemiise- und Kriuterbeete mit
Dekoration und vieles meht.

Ganze Waldstiicke riicken dabei nicht selten als dsthetische Objekte in den Blick, die — noch

halb im Spiel, halb schon in der Kunst — umgeformt werden. Beispielsweise bauen die Kinder
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Zwergenhiduser aus Moos, Steinen und Blumen. Sie schaffen sich Lager und richten sich dort
ein. Vor groB3en Festen wird der Wald geschmiickt. Fur Auffithrungen werden Kulissen in die
Natur gebaut. Dadurch vermitteln wir den Kindern im Kleinen wie im Grof3en einen Blick fiir

Asthetik und einen Sinn fiir Kunst und Kultur.

Mathematik, Naturwissenschaft und Technik

Kinder erfahren Mathematik oft in ihrem freien Spiel, zum Beispiel durch Abzihlen der
Spielpartner oder der Menge der Spielgerite. Dies greifen wir auf und férdern zusitzlich durch
vielfiltige Angebote thr Mengen- und Zahlenverstindnis. Beispiele hierfiir sind Kreisspiele,
Fingerspiele, Brettspiele, das Erfassen der Gruppengrofle, Abzihlen, Benennen von Formen
oder Mengen und vieles mehr.

Die Natur gibt uns zusitzlich unzihlige Anreize zum Experimentieren und Forschen. Um
diesen Forscherdrang zu unterstitzen, stehen den Kindern Werkzeuge wie Lupen,
Becherlupen, Messbecher, Wagen und Mikroskope zur Verfiigung. Die pidagogischen Krifte
werden mit den Kindern zu Forschern auf vielen Gebieten, tberlegen sich mit ihnen
Losungsansitze, beobachten sie und nicht selten ergeben sich daraus spontan eigenstindige
Projekte. Dadurch lernen die Kinder das systematische Denken hinsichtlich
Problemstellungen kennen. Wir tberlegen laut, wie man vorgehen konnte, lassen die Kinder
Hypothesen aufstellen, die getestet werden und setzen nach Fehlschligen wieder neu an. Hier

werden Kompetenzen in konkreten Situationen entwickelt und angewandt: Wir versuchen
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eine Wasserleitung mit den hohlen Stingeln des Lowenzahns zu bauen. Wir bauen uns
Spielgerite mit Brettern und Stocken und stellen Uberlegungen iiber deren Statik an. Wir
denken dariber nach, welche natiirlichen Strukturen man zum Dekorieren verwenden kann.

,,Kiinstlerisches Tun und naturwissenschaftliches Forschen gehen nahtlos ineinander iiber.**

Miteinander in der Welt: Werteorientiernng, Religiositit, Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Wir feiern zusammen in unserer schénen Waldkulisse religiose Feste wie Ostern, Weihnachten
und St. Martin. Dabei folgen wir nicht immer starren Schemata, sondern variieren unsere
Feste nach unserer und der Phantasie der Kinder. Nicht selten sind religiose Feste und deren
Atmosphire an die jahreszeitlichen Rhythmen angepasst. Dies nutzen wir, um unsere Feste in
die Umgebung des Waldes einzupassen. So kann das St. Martin Fest in der allmahlich immer
dunkler werdenden Jahreszeit zum Lichterfest oder das Osterfest im blithenden Friihling zum
Fest der Fruchtbarkeit der Natur werden. Bei Bedarf und Gelegenheit ist es durchaus nicht
ausgeschlossen, dass wir auch Feste anderer Religionen feiern. So lernen wir andere Briuche
und Glaubensvorstellungen kennen und konnen Kinder mit verschiedensten religiésen
Hintergrinden in unseren Kindergarten einbinden.

Wir behandeln insgesamt viele ethische Themen, andere Kulturen und Religionen. Unser Ziel
ist es, weltoffene, schopferische Grundlagen zu férdern und den Grundstein fir die
interkulturelle Bildung der Kinder zu legen. Zu diesem Zweck vermitteln wir ihnen, dass es
immer verschiedene Sichtweisen zu bestimmten Themen gibt. Wir leben ihnen vor, diese zu
respektieren, Widerspriiche auszuhalten und sich eine eigene Meinung zu bilden. Dadurch
steigern wir die Komplexitit ihrer Wahrnehmung und lehren sie die Akzeptanz von
Differenzen.

Gegenseitige Wertschitzung, Akzeptanz und Verantwortung fiir die Gemeinschaft sind daher
wichtige Werte, die wir vermitteln. Durch unsere partizipative und kommunikative Haltung
bringen wir den Kindern Verantwortungsgefiihl und eine inklusive Grundhaltung nahe. Wir
ermutigen sie, ihre Emotionen zu duflern, auszuhalten und selbst zu regulieren. Gleichzeitig
fordern wir sie dazu auf, auch die Emotionen anderer ernst zu nehmen und zu respektieren.
Durch unsere prinzipielle Gewaltfreiheit, sowohl auf physischer, psychischer sowie
sprachlicher Ebene zeigen wir den Kindern Moglichkeiten des konstruktiven Umgangs mit

Konflikten.
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Fiir sich selbst: Gesundheit, Ernabrung, Bewegung und Entspannung

Die natiirliche Umgebung unseres Kindergartens férdert die Resilienz der Kinder und hilft
thnen zu einem ausgeglichenen Koérpergefiihl zu finden und auf ihre Gesundheit zu achten.
Dartberhinaus thematisieren wir Sicherheit, Gesundheit und Ernihrung auch direkt mit
thnen. Herrschen drauflen beispielsweise extreme Wetterbedingungen, so ist es unabdinglich,
den Kindern zu vermitteln, wie und wann man sich selbst schitzen sollte: Schutz im Schatten
der Biume suchen, wirmende Bewegungen ausfithren, ausreichend trinken, sich mit
passender Kleidung vor Dornen und Brennnesseln schiitzen ... Wir halten zusitzlich die
Eltern dazu an, ihren Kindern eine gesunde und verpackungsarme Brotzeit mitzugeben und
achten auf ein ruhiges Essen in angenehmer Atmosphire. Dadurch legen wir den Kindern
nahe, sich ausreichend Zeit fur ihr Essen zu nehmen und diese Zeit auch zu genielen.
Teilweise bereiten wir auch selbst Essen zu, vorwiegend mit Zutaten aus unserem eigenen
Gemuise- und Kriuterbeet oder Gesammeltem aus der niheren Umgebung. Die Kinder lernen
auf diese Weise, wo Gemiise, Obst und Kriuter herkommen, wie sie wachsen, wie sie geerntet
und zubereitet werden und kénnen ihre Nahrung dadurch umso mehr schitzen lernen. Wir
halten die Kinder dartiberhinaus zu Sauberkeit an, zum Beispiel durch das tigliche
Hindewaschen vor dem Essen oder auch Besuche von Arzten wie dem Zahnarzt. Im
Kindergartenalltag ergeben sich zudem unzihlige Gelegenheiten, in denen man mit den
Kindern tiber Gesundheit sprechen kann. Meistens sind es die Kinder selbst, die neugierig
darauf sind, etwas zu erfahren und uns ganz von sich aus kluge Fragen zum Thema
,Gesundheit® stellen. Haben die Kinder kleinere Verletzungen, so helfen wir ihnen, sich selbst
zu helfen. Beispielsweise wissen unsere Waldkindergartenkinder genau, welche Pflanzen sie
fir bestimmte Verletzungen verwenden kénnen. Nicht selten suchen sie sich dann ein Blatt
des Spitzwegerichs und lindern damit ihre Beschwerden bei Insekten- oder
Brennnesselstichen.

Neben den vielfiltigen Bewegungsanreizen, die der Wald den Kindern nahelegt, bieten wir
thnen mindestens ein Mal pro Woche ein Sportprogramm an, in dem wir angeleitete
Spieleinheiten durchfithren. Wir machen Ballspiele, Gruppenspiele, Seilspiele, experimentieren
mit unserem Schwungtuch oder bauen einen Parcours auf. Gleichzeitig haben die Kinder im
Waldkindergarten auch stets die Méglichkeit, sich zu erholen. Es gibt Hingematten und eine
Kuschelecke in unserem Bauwagen: Orte, an die sich die Kinder zuriickziehen kénnen. Auch
tiben wir das Loslassen mittels Entspannungsgeschichten und Ubungen zu Stille. Die Kinder
kénnen so ihren eigenen Rhythmus zwischen Anspannung und Entspannung, zwischen
Bewegung und Loslassen finden und lernen auch fiir ihr weiteres Leben, wie wichtig es ist, gut

auf sich zu achten.
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Digitale Medijen

Der Wald zeichnet sich vorwiegend dadurch aus, dass in ihm natiirlicherweise keine digitalen
Medien vorkommen. Nichtsdestotrotz sind sie hdufig Thema in unserem Kindergarten. Die
Kinder kénnen uns Piddagoglnnen beobachten, wie wir zu besonderen Gelegenheiten Fotos
machen. Es besteht die Méglichkeit, Auffithrungen zu filmen. Manchmal ertdnt aus unserem
CD-Player Musik oder eine pidagogische Kraft telefoniert mit Eltern. So sehen die Kinder die
alltdgliche Anwendung von Geriten, die stets einem konkreten Ziel folgt.

Dartberhinaus bringen die Kinder selbst sehr viel Wissen um digitale Medien von Zuhause
mit. Sie berichten Uber ihre Medienerlebnisse oder benutzen natiirliche Materialien, um sie mit
Hilfe ihrer Phantasie zu verwandeln: das Brett wird zum Fernseher, der kleine Ast zum
Telefon und der Stein zum Computerbildschirm. Einerseits geben die Kinder uns dadurch die
Moglichkeit, das Thema ,,Digitale Medien® aufzugreifen und mit ihnen zu besprechen.
Andererseits ermoglichen sie sich selbst, das aulerhalb des Kindergartens Erlebte in ihrem
Spiel zu verarbeiten. Der besondere Anreiz des Waldes besteht daher gerade in der natiitlichen
Armut an digitalen Medien. Die Kinder lernen hier eine Umgebung kennen, die ohne digitale
Medien auskommt und sie lernen, auch fiir sich selbst, ohne digitale Medien ihren Tag zu
verbringen. Gleichzeitig bietet deren Abwesenheit die Moglichkeit, das Thema abstrahiert und

differenziert zu behandeln und die Freiheit, das woanders Erlebte spielend zu verarbeiten.

10. Partizipation

Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu bilden, das Recht
zu, diese Meinung in allen das Kind berithrenden Angelegenheiten frei zu 4ullern, und
berticksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und entsprechend seinem Alter und seiner
Reife.2!

Wir erkennen das Recht der Kinder auf Partizipation, wie es in der UN-Kinderrechtskonvention
festgehalten wurde, an und nehmen dieses sehr ernst. Selbst- und Mitbestimmung, Eigen- und
Mitverantwortung sowie konstruktive Konfliktlosestrategien werden in den Betreuungsalltag
integriert. Unsere partizipative Haltung basiert auf Dialog, Kooperation, Aushandlung und
Verstindigung. Damit wird die direkte Teilhabe der Kinder an allen sie betreffenden
Angelegenheiten gewihrleistet.

Partizipation im Kindergartenalltag ist dabei vor allem eine Frage der padagogischen Haltung und
Gestaltung. Wir geben den Kindern die Freiheit zu handeln, bis sie an ihre eigenen oder die
Grenzen anderer sto3en. Wir besprechen diese Grenzen fortwihrend gemeinsam mit ithnen und

erarbeiten zusammen Verhaltensweisen und Regeln. Dadurch lernen die Kinder, ihre Freiheit

21 UN-KRK: Artikel 12.
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selbstmotiviert zu nutzen und gleichzeitig mit Grenzen umzugehen, sie zu akzeptieren,
einzuhalten sowie in der Gemeinschaft auszuhandeln.

Wir fordern die Selbsttitigkeit der Kinder und rdumen ihnen eine breite Beteiligung an der
Gestaltung des Kindergartenalltags ein. Sie diirfen und sollen Vorschlige fiir die aktive
Gestaltung einbringen und tber diese in der gesamten Gruppe entscheiden. Zum Beispiel ist der
Morgenkreis die ideale Gelegenheit vor der ganzen Gruppe seine Ideen vorzustellen. Ebenso
ergibt sich im Abschlusskreis immer wieder die Moglichkeit, seine Wiinsche fiir den nidchsten Tag
zu duflern. Wir geben den Kindern Raum zur Entwicklung ihrer Ideen und halten diese fest.
Doch auch auBlerhalb unserer gemeinsamen Kreise stellen wir und die Natur den Kindern
ausreichend Raum und Material zur Verfigung. Wir schaffen Bildungsriume und —angebote, die
die Kinder zum Nachdenken anregen und lassen im Rahmen der Ko-Konstruktion die (Weiter-
)Entwicklung von Angeboten und Gedanken zu. Insbesondere der offene Raum der Natur und
die natiirlichen Materialien bieten die Méglichkeit, sich Bereiche selbst zu erschlieBen und immer
wieder neu zu erschaffen. So konnen die Kinder abseits vorgegebener Strukturen selbst
entscheiden, wie sie ihre Spielplitze sowie ihren Kindergartenalltag gestalten wollen und haben
dadurch in hohem Mal3e einen aktiven Anteil an ihrer Bildung und Entwicklung.

Es ist uns sehr wichtig, die Kinder auch in alle alltiglich notwendigen Entscheidungen, die sie
direkt betreffen, miteinzubeziehen. Dies erstreckt sich vor allem auch auf die Bereiche von Essen
und Trinken, Hygiene sowie Ruhe und Schlaf. Es ist Aufgabe der pidagogischen Krifte nach
ihrem Ermessen abzuschitzen und zu entscheiden, wo die Kinder selbst entscheiden kénnen und
wo es hinsichtlich der Alters- und Entwicklungsangemessenheit und des Gruppengefiiges
notwendig wird, ihnen dabei zu helfen. Die Bediirfnisse, Belange und das Tempo jedes einzelnen
Kindes werden dabei stets berticksichtigt. Allerdings bevormunden wir die Kinder nicht,
vielmehr erkliren wir thnen unsere Entscheidungen und lassen ihnen, wo moglich, Raum zum
Widerspruch.

Eine partizipative Grundhaltung einzunehmen bedeutet fir die Piddagoglnnen natiirlich auch
hohe Anspriiche an die methodische Umsetzung der Ideen der Kinder. Wir bieten ihnen einen
Rahmen, in dem sie diese sicher umsetzen kénnen. Wir halten es aus, die Kontrolle tiber das
Tagesgeschehen zeitweise an die Kinder abzugeben und bleiben offen gegentiber ihren
Bedirfnissen. Wir greifen nicht unnétigerweise in Aushandlungen, Entscheidungsfindungen und
Konflikte ein, um diese abzukiirzen, sondern setzen uns vielmehr dafir ein, dass die Kinder
bewusst auch untereinander Partizipation leben. Sie diirfen und sollen auch uns gegentiber Lob
und Beschwerden duBlern. Wir nehmen die Kinder ernst und werten ihre Einwinde und

Entscheidungen nicht. Einmal im Jahr wird zudem eine Kinderbefragung durchgefiihrt, in der die
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Kinder direkt dazu aufgefordert werden, Lob und Kritik frei zu formulieren. Jede einzelne

Personlichkeit kann so an allen Aspekten des Kindergartens aktiv teilhaben.

11. Inklusion

Die Natur ist ein Ort der Vielfalt. Insofern ist auch die Haltung, die unserem Handeln zugrunde
liegt, eine prinzipiell inkludierende. Alter, Geschlecht, Stirken, Interessen, Entwicklungstempo,
Lern- und Unterstiitzungsbedarf, der kulturelle und soziookomische Hintergrund sowie die
korperliche Verfassung durfen und sollen sich zwischen den Kindern unterscheiden. Wir sehen
Diversitit und Heterogenitdt als Normalfall und begreifen die Vielfalt der Menschen und
Lebensumstinde als Bereicherung und Bildungschance. Wir schaffen eine Umgebung ohne
Ausgrenzung und wahren das Recht jeden Kindes auf Bildungserfahrungen und -chancen. Wir
betrachten die Unterschiede zwischen den Kindern nicht als Storfall und verlangen von
niemandem, sich stets vollig anzupassen, sondern sorgen unsererseits fir einen Rahmen, in dem
jeder in seiner Individualitit ganz selbstverstindlich Teil des Ganzen sein kann.

Die Kinder erfahren, — insbesondere auch durch die Natur, die ihrerseits nicht wertend und
ausgrenzend verfihrt, sondern alles Gegebene an sich teilzulassen vermag — dass jeder Mensch
ein Recht auf den natirlichen Raum hat und dass man sich gegenseitig respektieren und
akzeptieren sollte. Die Natur als solche ist uns das Spiegelbild fir die unendliche Vielfalt der
Welt, der Menschen, der Gedanken und Gegebenheiten.

Wir sehen jedes Kind in seiner individuellen Personlichkeit und férdern es nach seinen
Bediirfnissen. Jeder hat dabei unterschiedslos an allen Bildungsprozessen teil. Falls es
spezifischen Unterstutzungsbedarf bei Kindern gibt, betrachten wir das Kind individuell
hinsichtlich seiner Bedurfnisse und gehen, wo noétig, Kooperationen mit Spezialisten und
Fachdiensten ein. In engem Austausch mit allen Beteiligten wird so die optimale Unterstlitzung
fir jedes einzelne Kind erarbeitet, ohne dass dies einen Einfluss auf die Inklusion in der Gruppe
hitte.

Unterschiede zwischen den Kindern, ob kultureller oder sprachlicher Natur, lassen wir sichtbar,
ohne diese zu werten. Auf diese Weise vermitteln wir den Kindern, dass Heterogenitit keinen
Storfall darstellt, sondern eine gesellschaftliche Normalitit ist, die zahlreiche Bereicherungen
birgt. Wo immer es unter den Kindern Ausgrenzung aufgrund sozialer Unterschiede geben mag,
thematisieren wir dies mit thnen wertfrei und schaffen so eine Gruppenstruktur, in die jeder
eingeschlossen ist. Insbesondere unsere partizipative und ko-konstruktive Haltung, unsere offene
Gruppenstruktur sowie die von uns behandelten Themen tragen zu dieser Vermittlung bei und

helfen den Kindern, andere Perspektiven einnehmen und akzeptieren zu kénnen.
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12. Methoden fachlichen Handelns: Beispiele aus dem Waldkindergartentag

Im Kindergartenalltag spielen wir gemeinsam und frei, machen Angebote oder fihren Projekte
durch. Durch feste gemeinsame Aktivititen wie den Morgenkreis, das Frithstick und den
Abschlusskreis bieten wir den Kindern Orientierungspunkte im Alltag und kénnen sowohl
situativ Themen aufgreifen und gemeinsam besprechen als auch die Ideen und Anregungen der
Kinder sammeln. Unsere Gruppe ist offen gestaltet und vermittelt den Kindern dadurch den
Umgang mit allen Altersstufen, Interessen, Fahigkeiten und Personlichkeiten. Sie kénnen frei und
ungezwungen, ihren eigenen Platz in der Gruppe finden. Gleichzeitig haben wir durch unser
weitliufiges Raumkonzept stets genug Kapazitit, um auch differenziert mit Kleingruppen zu
arbeiten.

Wir stellen durch unsere Methoden eine kontextbezogene, soziale Lernumgebung her, in die wir
die kulturelle und 6kologische Umgebung immer einbeziehen, Mitbestimmung praktizieren und
zu Kooperation sowie Eigenaktivitit anregen. Dadurch leben und lernen wir mit den Kindern
gemeinsam in einem situierten Rahmen. Wir leiten die Kinder an, wo es notig ist, muten ihnen
dann aber auch die selbststindige Erprobung ihres Wissens und ihrer Fihigkeiten zu. Wir
beobachten die Kinder genau, um ihre individuellen Interessen und Bediirfnisse zu ermitteln und
alters- sowie entwicklungsangemessen auf sie reagieren zu kénnen. Wir reflektieren mit ihnen
gemeinsam das Erfahrene und Erlernte. Unser Kindergartenalltag ist somit durch Ko-
Konstruktion und Partizipation geprigt. Die Kinder werden selbst aktiv und kénnen ihr Tun
mitbestimmen. Sie erlangen Selbstvertrauen und erhalten sich ihre Neugierde und Freude am
Lernen in einer liebevollen, motivierenden und geborgenen Atmosphiire.

Der Kindergartenalltag ist also durch eine relative Freiheit der Kinder geprigt und von ihren
Winschen durchzogen. Durch die immer wiederkehrenden Aktivititen und Rituale bieten wir

ithnen jedoch stets einen sicheren Rahmen, den wir im Folgenden vorstellen wollen.
Der Weg in und ans dem Wald

Der Kindergartentag beginnt und endet stets an unserem Treffpunkt, der am Beginn der
Schotterstrale, die zum Wald fihrt, gelegen ist. Hier bringen uns die Eltern ihre Kinder
morgens und holen sie mittags wieder ab. Die Abgabe der Kinder erfolgt im besten Fall ziigig,
da unserer Erfahrung nach die meisten Kinder besser in die Kindergartengruppe finden, wenn
ihre Eltern nicht mehr anwesend sind. Morgens und mittags ist zudem stets das gesamte
pidagogische Personal anwesend. Die Bildung, Erziehung und Betreuung beginnt also ab der
Abgabe der Kinder am Treffpunkt und endet dort auch wieder. So bietet das Warten darauf,
bis alle Kinder da sind, schon die erste M&glichkeit zum Spielen und Geschichten erzihlen.

Die Kinder berichten von ihren Erlebnissen zuhause, werden von allen willkommen geheilen,
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betrachten und pfliicken die Blumen am Wegrand, sammeln Steine und vieles mehr. Die
Pidagoglnnen konnen hier auch schon erste Beobachtungen tber den momentanen
Gemiitszustand der Kinder anstellen und darauf im Tagesverlauf reagieren.

Sind alle Kinder anwesend, beginnt unser Weg in den Wald. Es gibt auf unserer Schotterstral3e
mehrere Wartepunkte, bis zu denen die Kinder selbststindig gehen diirfen und dann halten
miissen, bis alle anderen nachgekommen sind. Hier ergeben sich manchmal schon erste
Moglichkeiten fir einen gemeinsamen Kreis, in dem wir Lieder singen, den Tag besprechen
oder auch gemeinsam beobachten und reflektieren, wie sich der Weg und die Pflanzen tber
das Jahr hinweg verindern. Auf unserem Weg spielen die Kinder, erzihlen, singen, laufen
oder sammeln Blumen, Steine und Stécke. Ab und zu handeln wit mit den Kindern auch aus,
ob wir einen anderen Weg in den Wald wihlen wollen. Das bedeutet dann nattrlich ein grof3es
Abenteuer fur alle. Auch fiir unseren Rickweg aus dem Wald gelten dieselben Regeln. Wir
brechen alle gemeinsam auf und treffen uns jeweils an den Wartepunkten wieder. Dabei wird
oft der Kindergartentag noch einmal besprochen oder auch Vorhaben fiir den niachsten Tag
geschmiedet.

Schon auf unseren Wegen in und aus dem Wald lernen die Kinder viel. Sie lernen, auf andere
zu warten und Geduld zu zeigen. Sie lernen, miteinander zu kommunizieren und von ihren
Etlebnissen zu berichten. Sie lernen, Blumen und Biume zu bestimmen. Sie lernen, die
Verinderungen der Natur zu beobachten. Sie lernen, auf trockenem, matschigem oder auch
vereistem Boden zu gehen. Vor allem bietet der Weg aber auch die ideale Gelegenheit, sich
auf den Tag im Wald einzustimmen: Die Kinder werden nicht vom Elternhaus unmittelbar in
den Kindergarten gebracht und von dort wieder abgeholt, sondern sie legen einen Weg
selbststindig zurtick und kénnen sich so in threm eigenen Tempo darauf einlassen, thren Ort

zu wechseln.
Unser Morgenfkreis

Das allmorgendliche feste Treffen im Morgenkreis stellt, genauso wie unser Abschlusskreis,
einen wichtigen Orientierungspunkt im Tagesablauf der Kinder dar. Mit dem Morgenkreis
starten wir gezielt in unseren Tag im Wald. Wir begrilen uns mit Liedern und Reimen, dann
lassen wir die Kinder zihlen, wie viele Personen anwesend sind und wie viele fehlen und
machen die Zahlen auf verschiedenste Weisen sichtbar. Wir wecken unseren Korper auf,
halten Ausschau nach den Waldtieren, meditieren, lauschen, spielen Kreisspiele, machen
Quatsch und haben viel zu lachen.

Aullerdem  werden jahreszeitliche wund wetterbezogene Themen sowie aktuelle

Projektangebote anschaulich und praxisorientiert behandelt. Wir besprechen den Tag: welche
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Angebote stattfinden, ob Wanderungen unternommen werden oder ob wir einen anderen
Waldplatz besuchen wollen. Hier bietet sich die ideale Gelegenheit fir die Kinder, ihre Ideen
und Anregungen einzubringen.

Wenn wir im Kreis miteinander sprechen, dann tben wir gegenseitiges Zuhéren und
Aussprechenlassen. Uns ist wichtig, den anderen ernst zu nehmen und zu respektieren.
Integrationsprozesse finden im gemeinsamen Spiel statt, darum spielen wir viele Kreisspiele.
Im Kreis werden zudem die Fihigkeiten einzelner Kinder fur alle sichtbar. Wir applaudieren
alle und zeigen damit unsere Anerkennung fiir angenommene Herausforderungen oder auch
gemeinsame Leistungen.

Nach dem Morgenkreis geht es auf ins freie Spiel.
Das freie Spiel

Entdecken und Erkunden sind urspriingliche Lebensenergien jedes Lebewesens und damit
eine Grundvoraussetzung fir Leben und Lernen. Jedes Kind kommt mit diesem natiitlichen
Bediirfnis auf die Welt. Durch seine Neugierde und Lust lernt es in jedem Augenblick und
entwickelt sich, denn Spielen und Lernen sind fiir uns keine Gegensitze, sondern das Spiel Zs#
die elementarste Form des Lernens und das Spiel ist im Waldkindergarten im wahrsten Sinne
des Wortes fres.

Der gemeinsame Alltag erfordert Riicksichtnahme und Toleranz. Die im Vergleich zu anderen
Einrichtungen kleine Gruppe und der groBziigige Raum erlauben intensive
Gefiihlserfahrungen und Zeit fir gemeinsame, konstruktive Konfliktldsungen und Handeln
im sozialen Kontext.

Die Kinder kommen mit lebendigem Spielmaterial in Bertihrung, das verginglich und
verinderbar ist. Phantasie, Spieltrieb und Kreativitit konnen auf nattrliche Art und Weise
gelebt und frei entfaltet werden. Die (fast) spielzeugfreie Umgebung fordert die
Kommunikation.

Wir Padagoglnnen nehmen im freien Spiel hdufig eine beobachtende Funktion ein. Wir
betrachten die Entwicklung der Kinder, Themen, die sie beschiftigen sowie Konflikte, die
auftreten und die wir, wenn nétig — teilweise situativ oder im angeleiteten Spiel — aufgreifen

konnen.
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Gemeinsames Frihstiick

Vor dem Frihstick werden zwei Kinder zum ,,Waschdienst® ausgewihlt. Sie ibernehmen die
Verantwortung fir Seife, Wasser und das geordnete Hindewaschen.

Wir frithstiicken immer gemeinsam. Wenn die Wettersituation es zuldsst, lassen wir die Kinder
tber den Essensplatz entscheiden. Wir beginnen zusammen mit einem Dankesspruch oder
einem Lied. Auf Essensmanieren und entspanntes sowie ruhiges Essverhalten legen wir viel

Wert. Wir lauschen den Gesprichen und Erzihlungen und beteiligen uns daran.
Angebote und Projekete

In der Zeit nach dem Frihstiick bis zum Abschlusskreis finden die meisten vom
padagogischen Personal vorbereiteten Angebote und Projektarbeiten statt.

Angebote: Wir unterscheiden freie und feste Angebote. Bei freien Angeboten entscheiden die
Kinder selbst, ob sie am Angebot wihrend des freien Spiels (z.B. malen, werken, tonen,
Bilderbuchbetrachtung, Brettspiele, offene Lerndecke) teilnehmen mochten. Die Kinder
haben dabei auch stets die Moglichkeit, eigene Vorschlige fur Aktivititen zu machen. Es
konnen alle Altersstufen teilnehmen. An festen Angeboten nimmt eine Gruppe, nach Alter,
Fahigkeiten und Entwicklungsstand differenziert, teil. Dies sind z.B. Entspannungs- und
Klanggeschichten, Elementarbildung, Mittwochssport, Bildungsangebote, Lern- und
Entdeckungswanderungen oder Sitzkreise zu bestimmten Themen (wie gesunde Erndhrung,
Streit, ...).

Projekte: Projekte werden zu vielfiltigen Themen angeboten oder von den Kindern selbst
vorgeschlagen. Sie werden dber einen lingeren Zeitraum behandelt. Durch
situationsorientierte oder jahreszeitlich bedingte Anlisse entstehen die Ideen und Inhalte
unserer Projekte im direkten Zusammenhang mit der aktuellen praktischen kindlichen

Lebenswelt.
Feste

Zu unseren festen Ritualen gehort nicht nur ein Fest an sich, sondern auch dessen
Vorbereitung und Einstimmung in der Kindergartengruppe. Wir erarbeiten Auffithrungen,
stellen Geschenke her, basteln Dekorationen und ergrinden Sinn und Hintergrund der
Festlichkeiten. Im Wechsel der Jahreszeiten schenkt die Natur uns eindrucksvolle Kulissen
und Stimmungsbilder. Der Nikolaus verliert im Wald seinen Sack, im Fasching geht es bunt
her und der Osterhase legt in unsere Moosnester kleine Marienkifer ... AuBerdem wird der

Geburtstag jedes Kindes bei uns sehr personlich gefeiert.
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Der_Abschlusskreis

Auch der Abschlusskreis ist ein festes Ritual. Mit ihm endet der Kindergartentag. Nach dem
gemeinsamen Aufriumen, kénnen die Kinder in der Gruppe von Tageserlebnissen berichten
oder Gebautes und Gefundenes zeigen. Wir machen Gruppenspiele oder singen noch einmal
ein gelerntes Lied. Gab es im Spiel Probleme oder Konflikte, nutzen die padagogischen Krifte
die Moglichkeit, diese im Abschlusskreis zu thematisieren und mit Unterstiitzung der Kinder

zu kliren. SchlieBlich begeben wir uns auf den Riickweg zum Treffpunkt.
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13. Beobachtung, Dokumentation und Entwicklungsgespriche

Im Kindergartenalltag beobachten wir die Kinder bestindig in ihrem freien Spiel und bei
gezielten Angeboten. Auch die Gruppenphasen beobachten wir genau. Wir nehmen diese auf
und steuern sie. Im Alltag oder in Teamsitzungen tauschen wir Pidagoglnnen uns iiber unsere
Beobachtungen aus und fihren, wo nétig, Fallgespriche.

Dabei betrachten wir zum einen die Ergebnisse der kindlichen Aktivititen. Zum anderen
beobachten wir die Kinder frei im Kindergartenalltag. Hierbei leitet uns unsere piadagogische
Erfahrung. Dartiberhinaus beobachten wir auch strukturiert. Unter die strukturierte Beobachtung
zihlen unsere Beobachtungsbogen. Der Bogen PERIK, der die positive Entwicklung und
Resilienz im Kindergartenalltag in den Blick nimmt, wird einmal fir jedes Kind im Laufe der
Kindergartenzeit erhoben. Ebenso der Bogen KOMPIK, mit dem wir die Kompetenzen und
Interessen von Kindern erheben. Den Bogen SELDAK, der sich mit der Sprachentwicklung und
Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern befasst, erheben wir ab der ersten Halfte
des vorletzten Kindergartenjahres, um festzustellen, ob spezifischer Unterstiitzungsbedarf
hinsichtlich des Sprachstandes besteht. Mit dem Bogen SISMIK kénnen wir zusitzlich
Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Kindern mit Migrationshintergrund erfassen. Wir
achten im Alltag besonders auf das Lernen von Sprache, Zahlen, Formen und Farben. Bei
spezifischem Unterstiitzungsbedarf verweisen wir die Familien an Fachdienste (wie z.B.
Logopiden und Ergotherapeuten) oder empfehlen den Besuch des Vorkurs Deutsch 240. Fir die
Eingewo6hnungszeit der Kinder im Kindergarten haben wir einen eigenen Beobachtungsbogen
erstellt, um damit abschitzen zu kénnen, wie gut sich das Kind an den Kindergarten gewohnen
kann und wo es eventuell noch Hilfestellungen briuchte.

Gezielt und regelmiBig erarbeiten wir zudem Bildungs- und Entwicklungsgespriche, die wir
mindestens ein Mal jihrlich, bei Bedarf auch 6fter, mit den Eltern fihren. Wir dokumentieren
sowohl die Entwicklungsgespriche wie auch Zwischengespriche, die iber die Bildung und
Entwicklung des Kindes mit den Eltern gefithrt werden. Dabei beachten und reflektieren wir den
gesamten Bildungs- und Entwicklungsverlauf der Kinder und geben so den Eltern wichtige
Informationen mit. Diese Treffen sind bewusst als Gespriche konzipiert, in denen auch die
Eltern aktive Teilnehmer sein sollen. Oft ergibt sich hierbei auch die Gelegenheit iiber andere

Themen, wie die Familiensituation oder die Sorgen und Néte der Eltern, zu sprechen.

14. Sprachkurse

Bei Bedarf konnen wir Sprachkurse anbieten, die fir Kinder mit Migrationshintergrund und
Kinder mit spezifischem sprachlichen Unterstiitzungsbedarf konzipiert sind. Der Vorkurs

Deutsch 240 beispielsweise ist ein Sprachkurs, der im Kindergarten (120 Stunden) und an der
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Grundschule (120 Stunden) stattfindet und im Kindergarten ab der zweiten Hilfte des vorletzten

Kindergartenjahres beginnt (in der Grundschule im letzten Kindergartenjahr).

15. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Wir verstehen uns als eine familienerginzende und —unterstitzende Einrichtung. Eltern und
padagogische Krifte akzeptieren einander ohne Konkurrenz als Experten des jeweiligen
Verantwortungsbereiches fir das Kind. Beide Seiten haben naturgemil3 unterschiedliche
Perspektiven, da sie das Kind in verschiedenen Lebenswelten erleben. Die Familie ist der erste
und prigendste Bildungsort fir Kinder. Daher ist es wichtig fir unsere Arbeit, auch die Eltern als
aktive Mitgestalter der Bildung und Entwicklung einzubeziehen wund verschiedenste
Familiensysteme dabei zu bertcksichtigen. Wir sehen die Eltern in ihrer Unersetzlichkeit und
Verantwortung als Experten fir das Kind und lassen sie am Kindergartenalltag partizipieren,
indem wir fir die Transparenz unserer Arbeit und Méglichkeiten der Mitgestaltung sorgen. Das
gegenseitige Vertrauen zwischen Eltern und pidagogischem Team wirkt sich dabei unmittelbar
férdernd auf die Entwicklung und das Wohlergehen des Kindes aus. Wir schitzen das Vertrauen,
das uns die Eltern in der Betreuung ihrer Kinder entgegenbringen. Unsererseits sorgen wir fiir
Moéglichkeiten offener Kommunikation, bei denen wir den Eltern Raum fir ithre Emotionen,
Sorgen und Néte geben, wihrend wir gleichzeitig ihre Kompetenz und Privatsphire achten.

Der gegenseitige Informationsaustausch und Kontakt mit den Eltern ist uns daher sehr wichtig.
Mindestens einmal im Jahr findet ein Elterngesprach statt bei dem tber die individuelle
Entwicklung des Kindes gesprochen wird. Auch besteht immer die Moglichkeit fir einige Ttr-
und-Angel-Gespriche, in denen akute oder organisatorische Probleme aufgegriffen oder Termine
tir Einzelgespriche vereinbart werden kénnen.

Diverse Elternbriefe, E-Mails und Aushinge an unserer Infotafel dienen der Transparenz und
Veranschaulichung  unserer  Arbeit. Die Kinder stellen zudem  Vatertags- und
Muttertagsgeschenke her und bringen auch sonst einige ihrer Werke mit nach Hause. Ein
Portfolio rundet den Kindergartenbesuch zum Abschluss ab. Durch dieses konnen die Eltern die
Entwicklung ihrer Kinder anhand von Fotos und Selbstgemachtem zusammenfassend
betrachten. Wir begleiten Kinder und Eltern auBerdem bei allen Ubergingen. Wir bieten
Informationen und Austauschmoglichkeiten. So  sorgen wir fiir Transparenz und
Unterstiitzungsangebote

Auf Elternabenden und Festen entsteht nicht nur ein intensiver Kontakt zwischen Eltern und
padagogischem Team, sondern auch unter den Eltern. Sie kénnen bei unseren Festen mithelfen
und erstellen bei gemeinsamen Treffen Kulissen, Kostime oder Geschenke fiir die Kinder.

Hierbei ergeben sich optimale Gelegenheiten fiir die Kontaktaufnahme untereinander. Wir bieten

30



so eine breite Plattform fur Netzwerkarbeit. Die Eltern helfen uns zudem beim Renovieren,
Reparieren, Putzen und Bereitstellen von Materialien. Dadurch nutzen wir individuelle
Ressourcen und lassen alle direkt am Geschehen teilhaben.

Auch haben die Eltern stets die Moglichkeit, im Verein aktiv mitzuwirken. Es gibt eine
Elternvertretung, die die Interessen der Eltern beim Trager vertritt und in die Entwicklung der
padagogischen Konzeption sowie die Planung des Kindergartenjahres einbezogen wird. Eine
jahrliche anonyme Elternbefragung stellt zudem sicher, dass jeder Lob und Kritik frei dullern
kann.

Wir wollen die Eltern in ihren Kompetenzen stirken und erkennen die Vielfalt der Familien an.

Eine wertschitzende Haltung gegentiber den Eltern ist fiir uns das leitende Prinzip.
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ITI. Transitionen, Vernetzungen, Qualititsentwicklung wund -
sicherung

16. Transitionen des Kindes im Verlauf seiner Bildungsbiografie

16.1 Ubergang von der Familie in den Kindergarten und Eingewéhnung

Der Begriff Transition beschreibt Uberginge und groB3ere Umbriiche. Im Leben jedes Menschen
finden mehrere Transitionen statt. Eine der frithesten ist vielfach die erste Trennung des Kindes
von Mutter und Vater, wenn es alleine den Kindergarten besucht. Dieser Abléseprozess ist fur
Kinder und Eltern nicht immer einfach zu bewiltigen. Wir sehen es als unsere Aufgabe an, die
Ablosung so leicht wie moglich zu gestalten und allen beteiligten Personen mit einem
angenehmen Gefithl iiber diese Schwelle zum Loslassen zu helfen. Nicht zuletzt gibt die
Bewiltigung dieses Wandels dem Kind ein sicheres Selbstvertrauen und positive Erfahrungen bei
den ersten Ubergingen stirken es fiir sein gesamtes weiteres Leben.

Um den Waldkindergarten kennen zu lernen und eine fundierte Entscheidung iber den
Kindergartenplatz treffen zu kénnen, haben Eltern und Kinder die Moglichkeit, zusammen einen
Schnuppertag bei uns zu verbringen. Die Eltern sollten sich mit ihrer Entscheidung fir den
Waldkindergarten wohlftihlen, denn die Ablosung hingt zu einem guten Teil vom Gefiihl der
Eltern ab, das unweigerlich auf die Kinder tibertragen wird. Es ist uns sehr wichtig, die Eltern in
dieser Kompetenz zu stirken und diese Ubertragung als positiven Faktor zu nutzen.

Wir vermitteln den Eltern, dass sie innerlich tberzeugt sein sollten, dass das Kind die Trennung
von ihnen bzw. den Waldkindergartenstart meistern kann und dass sie dies dem Kind zutrauen
sollten. Sind die Eltern selbst unsicher, Gbertrigt sich das hiufig auf die Kinder. Auch legen wir
den Eltern nahe, das Kind frihzeitig auf den Waldkindergarten vorzubereiten, indem sie ihm
etwa vom Wald und seinen Bewohnern (Kifer, Schnecke, Reh, usw.) erzihlen und ithm erkliren,
dass sie nicht mitkommen werden, sondern dass es mit anderen Kindern dort sein wird. Es ist
ebenfalls sinnvoll, das Waldstick zusammen mit dem Kind, vor und wihrend der
Eingewo6hnungsphase, aufzusuchen und sich unsere Aufenthaltsplitze vom Kind zeigen zu
lassen.

In den Waldkindergarten koénnen Eltern jedoch, auch in der EingewShnungszeit, nicht
mitkommen. Anstatt das Kind stufenweise mit den Eltern an den Kindergarten zu gewohnen,
verfolgen wir eine sofortige Ablésung, da wir vielfach festgestellt haben, dass dies fir die Eltern,
das Kind und das offene Gruppengefiige des Kindergartens die beste Vorgehensweise ist. Das
Kind soll von Anfang an unbefangen am Gruppenbildungsprozess teilnehmen koénnen. Wir
haben die Erfahrung gemacht, dass auch Kinder, die anfangs noch traurig sind, sich nach kurzer

Zeit einleben. Fur Trauer und Abschiedsschmerz ist bei uns trotzdem immer geniigend Raum zur
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Verarbeitung vorhanden. Hat das Kind gelernt, mit diesen Gefithlen umzugehen, kommt es
schnell in der Gruppe an. Die anderen Kinder werden ihm ganz von selbst dabei helfen.
Zeitpunkt und Art der Ablosung sollten fiir die Eltern und das Kind stimmig sein und im
Gesprich mit der Betreuungsperson in der konkreten Situation bestimmt werden. Fir die
padagogischen Krifte wie auch fiir das Kind ist es am einfachsten, wenn die Eltern uns mitteilen,
was fir sie in Ordnung ist — und dann alle auch konsequent danach handeln. Weint oder weigert
sich das Kind beim Losgehen (aus Trauer, Wut oder Angst) wird es den Moment geben, wo die
Eltern das Kind einem Pidagogen / einer Pidagogin bewusst anvertrauen und tbergeben. Dabei
konnen die Eltern gerne mit uns einen eigenen Abschieds- und Ubergabeplatz vereinbaren. Es ist
uns wichtig, dass wir die Eltern soweit stirken, dass sie zielstrebig, ztigig und mit einem guten
Gefiihl gehen konnen. In den allermeisten Fillen meistert das Kind seine Trauer schon nach
ungefihr zehn Minuten und verbringt anschlieBend einen schonen Tag im Waldkindergarten.
Jedes Kind soll sich im Wald wohlftihlen und mit strahlenden und gliicklichen Augen wieder
nach Hause kommen. Daher wird in der Eingewo6hnungsphase darauf geachtet, dass das Kind
nicht tiberfordert wird. Sobald sich fiir die pidagogischen Krifte zeigt, dass es fir den heutigen
Tag genug Input fur das Kind war, informieren wir die Eltern und lassen es in der
Eingewo6hnungszeit eventuell frither abholen. Falls wir das Geftihl haben, dass sich das Kind bei
uns nicht wohlfthlt oder die Ablésung zu frih stattfindet, informieren wir natirlich ebenfalls. Es
besteht zudem fir die Eltern jederzeit die Moglichkeit, bei uns anzurufen und sich nach ihrem
Kind zu erkundigen, falls sie sich Sorgen machen sollten. Unser Ziel ist es, dass sowohl die

Kinder als auch die Eltern diesen ersten Ubergang mit einem guten Gefiihl meistern.
16.2 Ubergang in die Grundschule

Die nichste groBe Transition fiir die Kinder und ihre Eltern ist der Ubergang in die
Grundschule. Wir sind im engen Austausch mit mehreren Schulen der Umgebung. Wir holen uns
Feedback tber die Kinder, die bereits eingeschult wurden und nehmen auf, welche Kompetenzen
von den Schulen gefordert werden. Die gesamte Kindergartenzeit hindurch entwickeln die
Kinder verschiedenste Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sie fur ihre Schulzeit bendtigen und
bereiten sich insofern stets selbst auf die Schule vor. Im letzten Kindergartenjahr, der Vorschule,
stirken wir die Kinder dann noch einmal spezifisch in den Kompetenzen, die fir die
Einschulung benétigt werden.

Die Abl6sung vom Kindergarten besteht dabei aus mehreren Phasen. Vielfach haben die Kinder
aufgrund unserer offenen Gruppe schon an anderen beobachtet, wie sich dieser Prozess gestaltet
und sind schlieBllich stolz darauf, endlich auch ein Vorschulkind zu sein. Sie wachsen so nach und

nach in ihre neue Rolle hinein, wobei die kleineren Kinder genau beobachten, was die gréB3eren
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tun. So ergibt sich ganz natiirlich die Vorbereitung auf die Vorschulzeit und auf den tatsichlichen
Ubergang in die Schule.

Im gesamten Kindergartenalltag erwerben die Kinder bei uns also die Basis-Kompetenzen, die sie
zur Schulfihigkeit benétigen. Das freie Spiel, in dem die Kinder sehr viel lernen, wird dabei im
Rahmen der Elementarbildung allmahlich in systematische Begleitung und didaktische
Aufarbeitung Uberfihrt. Im letzten Kindergartenjahr bereiten wir dann unsererseits den
Ubergang in die Schule geplant vor. Wir konnen an der Entwicklung der Kinder deutlich
beobachten, wann sie soweit sind, sich in ihre neue Rolle zu wagen. Wir geben ihnen
entsprechend ihren Fihigkeiten zunehmend mehrschichtige Arbeitsauftrige und binden sie in
ithre Rolle als ,,groBe* Kinder ein. In unserem Bauwagen kreieren wir fir sie eine schulische
Atmosphire. Dort tiben wir mittels situationsorientierten und angeleiteten Arbeiten zum Beispiel
Blitter und Mappen zu erstellen, einzuordnen, auszumalen, auch Namen und Zahlen zu
schreiben, angemessen zu sprechen und ein Verstindnis von Formen und Mengen zu erlangen.
Die Inhalte unserer Férderung sind auf die Anforderungen des Schulbeginns abgestimmt und
werden durch Kooperation mit den Schulen aktualisiert.

Daneben gestalten wir auch den emotionalen Abschied vom Waldkindergarten, indem wir den
Vorschilern besondere Angebote machen und sie so mit einem guten Gefithl und Vorfreude auf
die Schulzeit aus dem Waldkindergarten entlassen. Wir basteln zum Beispiel Schultiiten, machen
besondere Ausfliige und Projekte und bereiten Abschiedsauffithrungen vor. Eine Ubernachtung
im Bauwagen des Waldkindergartens und eine Verabschiedung der Schulkinder in der gesamten

Gruppe runden diese fiir alle spannende Zeit ab.

17. Vernetzungen

17.1 Zusammenarbeit mit Grundschulen

Unsere Vernetzung mit der staatlichen Grundschule ist sehr engmaschig und erstreckt sich tiber
das gesamte Kindergartenjahr. Wir erstellen gemeinsam fir jedes Jahr einen sogenannten
Kooperationskalender. Wir treffen uns mit den Grundschullehrern und besprechen unsere
Zusammenarbeit sowie die Zusammenarbeit mit den Eltern, Kompetenzen, die Kinder
benétigen und auch die Gestaltung von Ubergingen. Zusitzlich vereinbaren wir gemeinsame
Treffen zwischen Kindergarten und Grundschule. Zum Beispiel kann es einen gemeinsamen
Wandertag, Musiktage oder Bastelnachmittage geben. Auch besuchen wir die Schule in der
Pausenzeit oder sogar im Unterricht.

Falls sich herausstellt, dass sich der Ubergang eines Kindes in die Grundschule als schwierig

erweisen koénnte und Unterstitzungsbedarf besteht, vermitteln wir die Eltern an
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Fruhfoérderstellen, wie die SVE-Eichrichtung Pfaffenhofen, in der die Kinder gezielt auf ihre
Schulzeit vorbereitet werden kénnen.

Wir sind auch im Kontakt mit alternativen Schulen wie beispielsweise der Anna-Kittenbacher-
Schule Pfaffenhofen, der aktiven Schule Petershausen oder der Montissori Schule Pfaffenhofen
und schitzen diese alternativen Formen des Lehrens und Lernens. Wir beraten und unterstiitzen
die Eltern bei der Wahl der Schule im Hinblick darauf, was fir sie und ihre Kinder angemessen

erscheint.
17.2 Kooperation mit Fachdiensten

Unsere Aufgabe ist, das Wohl der Kinder und ihrer Familien sicherzustellen. Sobald wir
Unterstiitzungsbedarf oder Entwicklungsrisiken erkennen, nutzen wir daher unsere Vernetzung
mit Fachdiensten wie der Jugend- und Familienhilfe, psychosozialen Fachdiensten oder
Arztpraxen. Wir kennen die einzelnen Dienste unserer Umgebung wie beispielsweise die
Fruhfoérderstelle, Logopiden, Ergotherapeuten oder Heilpadagogen. Wir wissen um ihre
Kompetenzen und koénnen einschitzen, wann welcher Dienst angezeigt sein konnte. Auch
informieren wir uns regelmifig iiber Neuerungen und Anderungen und holen uns auch das
Feedback der Eltern, die eine der Fachstellen aufgesucht haben. So erweitern wir stets unsere
Erfahrungen. Hospitationen bei uns im Waldkindergarten sind dartberhinaus moglich und
erwiinscht. Genauso sind wir unsererseits bereit, die Kinder zu begleiten, um den Fachdiensten
und den Eltern eine fachlich fundierte Unterstitzung sein zu kénnen.

Damit tragen wir zur Privention und frithzeitigen Intervention bei. Gleichzeitig ist es uns
wichtig, nicht vorschnell Probleme zu diagnostizieren, die moglicherweise auf einen genaueren
Blick hin gar keine sind. Wir betrachten die Kinder abseits starrer Normalititsvorstellungen und
sehen sie in ihren individuellen Bedirfnissen. Es ist uns ebenfalls sehr wichtig, den Eltern
mogliche Schwelleningste zu nehmen. Sich beraten zu lassen und Hilfe zu suchen, ist die kliigste
Entscheidung, die man angesichts groBer Unsicherheiten treffen kann und eine Alltdglichkeit im
padagogischen Feld. Mogliche Kooperationen mit Fachdiensten, die sich auf einzelne Kinder
beziehen, werden immer nur in Zusammenarbeit mit den Eltern, idealerweise auch der Kinder,
eingegangen. Dadurch vermeiden wir, dass Eltern und Kinder negative Gefiihle vermittelt
bekommen. Die Kinder sollen durch unsere Erfahrungen mit den Fachdiensten und unseren
behutsamen Umgang mit diesem Thema unbefangen in die Gruppe inkludiert bleiben und

gleichzeitig die bestmdgliche Unterstiitzung erfahren, selbiges gilt fiir ihre Eltern.
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17.3 Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Unsere Zusammenarbeit mit anderen Institutionen ist breit angelegt und reicht von gemeinsamen
Festen mit dem Trigerverein iber das Kennenlernen unseres direkten Nachbarn und des Dorfes
bis hin zu Gartenbauvereinen, Imkern, Ornitologen und Forstern. Wir erkunden gerne die
Nachbarschaft unseres Kindergartens, nehmen an Feierlichkeiten in unserer Umgebung teil und
gestalten diese mit. Zudem machen wir Ausfliige, etwa auf den Markt, zu Kunstaustellungen, in
die Bibliothek oder auch zum Arzt. Dadurch entdecken wir mit den Kindern kulturelle und
soziale Einrichtungen sowie die Arbeitswelt und vermitteln ihnen unzihlige Méglichkeiten, mit
anderen Menschen in Kontakt zu treten. Sie lernen grofere Institutionen sowie einzelne
Experten kennen und kénnen die Gemeinschaft, in der wir leben, wertschitzen, zu ihr beitragen
und sie nutzen.

Ausflige zu anderen Institutionen und der Besuch von Experten werden oft in Projekte
eingebunden, tiber deren Themen und Umsetzung die Kinder mitentscheiden diirfen. Dies gibt
uns die Mdglichkeit, die behandelten Themen und Bereiche vor- und nachzubereiten und den
Kindern nach ihren Interessen umfassend verstindlich zu machen. Durch unsere
Zusammenarbeit mit anderen Institutionen geben wir den Kindern ein Gefihl fir das

Gemeinwesen, das sie umfasst und fiir das sie selbst sowie der Waldkindergarten ein Teil sind.

18. Qualititsentwicklung und —sicherung

Aus unserem padagogischen Selbstverstindnis ergibt sich unser Selbstverstindnis als lernende
Organisation. Wir lernen individuell, als Team und als gesamtes Kindergartengefiige. Wir sind
uns als Kollegen/Kolleginnen prisent und als Menschen authentisch. Wir sind einander Lern-
und Entwicklungspartner, bauen auf den jeweiligen Stirken der Padagoglnnen auf und lassen uns
untereinander ohne Druck Erfahrungen machen. Jeder kann seine individuellen Fihigkeiten,
Fertigkeiten und Interessen einbringen. Als Team leben wir eine Kultur des gemeinsamen
Lernens und Entscheidens und sind so Vorbild fur ein respektvolles und demokratisches
Miteinander. Wir gehen unvoreingenommen aufeinander zu und kommunizieren mittels
positiven Formulierungen und einer prinzipiell gewalt- und wertfreien Sprache. Dadurch schaffen
wir eine angenchme Arbeitsatmosphire, in der offen miteinander kommuniziert werden kann.
Wir reflektieren stets unsere Handlungen im Team. Regelmiflige Besprechungen und kurze
Gespriche im Kindergartenalltag helfen uns dabei, uns bestindig weiterzuentwickeln. Vor allem
lernen wir alle Gemeinsam im Gefiige des Waldkindergartens. Durch unsere partizipative
Haltung geben wir uns und den Kindern den nétigen Raum, um uns stetes Feedback zu geben,

das wir achten und mit dem wir unsere Erfahrungen vertiefen.
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Regelmiallig fithrt die padagogische Leitung zudem Mitarbeitergespriche, bei denen Ziele,
Beschwerden und Verbesserungsvorschlige angebracht werden kénnen. Die Leitung tibernimmt
dabei die Initiierung und Unterstiitzung von Gruppenprozessen, ohne das Mitbestimmungsrecht
der Kollegen und Kolleginnen zu beschneiden. Unsere Zusammenarbeit ist grundsitzlich als
gleichwertiges Miteinander konzipiert, was uns stete Weiterentwicklung ermoglicht.

Zusitzliche Treffen mit dem Triger und dem Elternbeirat sowie eine jahrliche
Konzeptionsuberpriifung tragen dazu bei, unser hohes Qualititsniveau zu sichern. Die jahrlich
stattfindenden Kinder- und Elternbefragungen sorgen fiir zusitzliches Feedback und Raum zur
Kritik. Diese bestindige Reflexion hilft uns, nicht nur die Qualitit unserer Arbeit zu sichern,
sondern auch, uns in unserem erzieherischen Selbstverstindnis bestindig weiter zu entwickeln
und dabei verschiedenste Perspektiven miteinzubeziehen.

Zudem haben wir stets die Mdéglichkeit, praktische Fort- und Weiterbildungen individuell oder
durch den Triger unterstiitzt zu absolvieren. Wir besuchen Fachkongresse und stehen im
Austausch mit anderen Waldkindergirten. Bei Bedarf kénnen wir jederzeit an Supervisionen
teilnehmen. Wir sind aullerdem offen fir externe Mallnahmen, die uns helfen, uns
weiterzuentwickeln. So sind wir beispielsweise seit 2016 am Modellprojekt PQB (Pidagogische
Qualititsbegleitung in Kindertageseinrichtungen) des Staatsinstituts fiir Frithpadagogik beteiligt,
das uns bei der Sicherung und Weiterentwicklung unserer piadagogischen Prozessqualitit

unterstiitzt und dabei vor allem unsere Interaktionsqualitit in den Blick nimmt.

19. Beschwerdemanagement

Wir sind jederzeit ansprechbar und nehmen Beschwerden ernst. Ob diese von den Eltern, den
Kinder, den Kollegen und Kolleginnen oder auch dem Triger kommen, wir sind aufmerksam
gegentiber jeder Mi3stimmigkeit. Die Kinder haben im Alltag des Waldkindergartens jederzeit die
Moéglichkeit und auch das gute Recht, das zu duflern, was ithnen missfallt. Zusitzlich fragen wir
sie in der Kinderbefragung direkt danach. Auch die Eltern durfen jederzeit ihre Kritik dullern.
Hierfiir bieten sich vor allem Gespriche mit dem Elternbeirat, die regelmiBligen Elternabende
und die Elternbefragung an.

Wir sind uns bewusst dartiber, dass Menschen nicht perfekt sind und Fehler geschehen kénnen.
Konflikte sind ein natlrlicher Bestandteil des Lebens. Treten Beschwerden auf, so dullern wir
diese auf eine wertfreie, offene Art und Weise und wiinschen uns dies auch von Anderen. Wir
suchen nach Lésungen, ohne vorschnell einen Schuldigen benennen zu missen, jemanden zu
beschimen oder uns personlich angegriffen zu fihlen. Auf diese Weise gehen wir konstruktiv an
Konflikte heran. Dabei sehen wir Beschwerden eher als Feedback denn als Angriff und kénnen

so auch im Weiteren offen fureinander bleiben. Wir bemthen uns, die Anregungen genau zu
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verstehen, sie an die richtige Stelle zu tragen und Verstindnis fireinander sowie
Verbesserungsmoglichkeiten zu finden. Jeder Konflikt birgt so betrachtet zahlreiche

Méglichkeiten zur Weiterentwicklung und Verbesserung unserer Arbeit.
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